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RESUMO

O presente trabalho busca explicar situacdes de leitura no evento comunicativo prova
elaborada para videntes em que, a/ao ledor/a, é atribuido um propdsito: dar acesso a
PC aquela informacao escrita. Enquadrada no paradigma qualitativo de pesquisa com
caracteristica de microandlise (MOREIRA; CALEFFE, 2006; DENZIN; LINCOLN,
(2006), o trabalho fundamentou-se nas contribuicbes da sociolinguistica interacional
(GUMPERZ, 1984; Drew; Heritage, 1992 (apud GARCEZ, 2006); GOFFMAN, 1998;
RIBEIRO; GUMPERZ, 1998, TANNEN; WALLAT, 1998), de teorias do letramento
(STREET, 1984, BARTON; HAMILTON, 2000; HAMILTON, 2000; TERZI, 2001,
MORTATI, 2004), de teorias de leitura (SOARES, 1991; BEZERRA, 1999; KLEIMAN,
1989; 2004a; 2004b; CRUZ, 2004; FULGENCIO; LIBERATO, 2003) e teorias de
inclusdo (CARVALHO, 2000; 2004; CAIADO, 2004; JANUZZI, 2004; BRASIL, 2004;
MANTOAN, 2006). Para dar conta dessas situacbes de leitura, o trabalho utilizou
como dados para andlise o registro em audio e video de nove provas em tinta
aplicadas a cinco PC e entrevistas semiestruturadas realizadas com seis ledores/as e
cinco PC no intuito de responder as questdes: 1) Quais sdo 0s possiveis elementos
linguisticos, textuais e conteudisticos do evento prova realizada entre ledor/a/PC? 2)
Quais as estratégias de leitura utilizadas pelos/as ledores/as no evento prova junto a
PC? e 3) Qual a concepcao predominante de leitura/ledor/a para a PC? Respondidas
as duas primeiras questdes, foram detectadas trés categorias de ledores/as em
consonancia com as estratégias de leitura utilizadas e com as orientacdes recebidas
para o0 processamento da leitura: 1) conhecedor/a do assunto, ndo animador/a e
seguidor/a das orientacoes da FUNAD e da intuicdo; 2) ledor/a conhecedor/a do
assunto, ndo animador/a e seguidor/a de orientacbes extras; e 3) ledor/a nao
conhecedor/a do assunto, nem animador/a e seguidor/a de orientacdes referentes as
suas experiéncias. Apesar da segunda categoria de ledores/as ter sido a que melhor
atendeu as PC, ainda entendemos ser tal categoria insuficiente para uma leitura
proficiente para PC. De posse da reposta a terceira questao referente ao conceito de
leitura/ledor/a, propomos, a partir dos elementos ou praticas de leitura insignificativos
a sociedade de videntes e captados nas entrevistas realizadas com os/as ledores/as e
as PC, uma ampliacdo nesse conceito. Disso resultou um conceito de ledor/a como
marca de pertenga a grupos.

Palavras-chave: Ledor/a. Pessoa Cega. Estratégia de Leitura. Evento Comunicativo.
Incluséao.



ABSTRACT

The present work aims to explain reading situations in the communicative event
involving tests prepared for readers who can see, in order to be read to the blind,
having the former the purpose to convey the information contained in the event to the
latter. Belonging to the qualitative paradigm of research with microanalysis
characteristics (MOREIRA and CALEPPE, 2006; DENZIN & LINCOLN, 2006), the
study was based on contributions of interactional sociolinguistics (GUMPERZ, 1984,
GOFFMAN, 1998; DREW & Heritage, 1992 apud GARCEZ, 2006; RIBEIRO &
GUMPEZ, 1998; TANNEN & WALLAT, 1998), literacy theories (STREET, 1984;
BARTON & HAMILTON, 2000; HAMILTON, 2000; TERZI, 2001; MORTATI, 2004),
reading theories (BEZERRA, 1999; KLEIMAN, 1989; 2004a; 2004b; FULGENCIO &
LIBERATO, 2003) and inclusion theories (CARVALHO, 200; 2004; CAIADO, 2004;
JANUZZI, 2004; BRASIL, 2004; MANTOAN, 2006). To cover these reading situations,
the study used as analysis data audio and video records of nine tests in ink assigned
to five blind students as well as semi-structured interviews with six readers and five
blind students, aiming to the following questions: 1) what are the possible linguistic,
textual, content-like elements in the testing event conducted between the readers and
the blind? 2) What are the reading strategies used by the readers in the testing event
with the blind? 3) What is the predominant reading/reader conception towards the
blind? Answered the two first questions, three categories of readers were detected
according to the reading strategies applied and the instructions received for the
reading processing: 1) as an expert in the subject, not as an entertainer, and as
someone who just follows the FUNAD’s orientations and his or her own intuitions; 2)
as an expert in the subject, as an entertainer, and as someone who just follows extra
orientations; 3) and neither as an expert in the subject nor as an entertainer but
someone who just follows orientations based on his own experiences only. Despite the
second category of readers has been the one that best met the blind’s needs, it does
not provide the blind with enough elements for a proficient reading. Based on the
answer to the third question concerning the concept of reading and reader, we
proposed that this concept be broadened considering the invisible elements related to
the reality of readers who can see and that were detected in the interviews involving
both the readers and the blind. And this resulted in a concept of reader as the mark of
a group.

Key words: Reader. The Blind. Reading Strategy. Communicative Event and Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Uma das prerrogativas para a existéncia de vida em sociedade € a elaboracao
de leis que organizem as relacdes sociais entre as pessoas. O conjunto de tais leis
constitui uma forma de discurso (KASSAR, 2004, p. 19) que legitima a propria
sociedade com o0s seus respectivos direitos como lazer, esporte, saude etc. de
maneira que a sociedade esta equilibrada quando os ditos direitos sdo garantidos. No
que diz respeito a educacdo, ndo é diferente. No Brasil, a educacdo tem sido um
espaco que possibilita a escola voltar-se tanto para a construgéo da cidadania, como
pratica libertadora, quanto para a pratica de dominacdo, sendo esta Ultima a mais
frequente (FREIRE; SHOR, 1986). Evidenciada tal pratica, a escola volta-se antes
contra o povo do que para o povo (SOARES, 1986).

A educacao popular, segundo Jannuzzi (2004, p. 1), “foi sendo concedida a
medida que ela se tornou ‘necessaria’ para a subsisténcia do sistema dominante pelo
menos até 0 momento em que se estruturaram os movimentos populares” em prol da
educacao para todos. Dai, surgiram no cenario politico nacional (CAIADO, 2004), na
década de 80, vinte anos apés a ditadura militar, o0s movimentos operario e social,
reivindicando direitos politicos, civis e sociais. Isto impulsionou a promulgagédo, em 5
de outubro de 1988, “da Constituicdo Brasileira desse mesmo ano, cujo texto — artigo
208 garante uma ‘educacdo para todos' - consolida varias conquistas de direitos e
por isso € conhecida como a Constituicdo Cidada” (JANNUZZI, 2004, p. 9).

Ndo €é de surpreender que, num contexto como este, as propostas
educacionais contemplassem a Educacdo das Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais’ (doravante PNEE) — pessoas com problemas fisicos, de
visdo, de audigéo etc. - a qual, mesmo recebendo outras denominacdes, € conhecida

como educac&o especial® no texto da resolucdo CNE/CEB n°. 2, de Il de setembro de

! A variedade de terminologia dada a essas pessoas, a exemplo de “invalidos” (década de 50 do séc.
XX), “portador de deficiéncia” (Constituicdo de 1988), “educando com necessidades especiais” (LDB
9.394/96) deixa estas pessoas confusas quanto a reivindicacao de seus proprios direitos (BRASIL,
2004), pois ndo sabem de onde se posicionarem para tal. Neste trabalho, utilizamos o termo
“pessoas cegas”.

Art. 3°. Por Educacdo Especial, modalidade de educacdo escolar, “entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e



2001. A partir da década de 80, a educacao especial, modalidade de ensino, acatou
as regulamentacdes contidas nas politicas publicas voltadas a inclusdo, tornando-se
conhecida por seu mote de ndo deixar ninguém fora da escola regular (MANTOAN,
2006), sobretudo os alunos que possuem uma deficiéncia como as citadas acima.

Esses alunos, segundo o Ministério da Educacgéo, devem ser admitidos na rede
regular de ensino, sob pena de, pela Lei Federal n°. 7.853 de 1989, ser considerado
“crime passivel de punicdo, qualquer tentativa de impedir que uma pessoa com
deficiéncia frequente uma escola de sua comunidade” (BRASIL, 2004; p. 18). Esta
presenca na escola regular também é reforcada pelo artigo 58 da LDB/96, o qual
recomenda que a educacgao escolar deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino para educandos portadores de necessidades especiais®.

O termo “portadores de necessidades especiais” engloba ndo s6 os que tém
uma deficiéncia fisica, ou mental, ou de audicdo, mas também todos aqueles que tém
variados graus de comprometimento visual, restringidos, aqui, neste trabalho, aos que
tém grau de comprometimento visual* 3, 4 e 5 em ambos os olhos, ou seja, pessoas
cegas (doravante PC).

Essas pessoas estdo frequentando a escola regular porque assim exige a lei
brasileira, mas isto ndo significa dizer que temos noticia de como elas estédo
atravessando as barreiras para sua aprendizagem (CARVALHO®, 2000; MATOAN,
2006), uma vez que suas necessidades sao diferentes das do restante do alunado. As
autoridades politicas ndo demonstram muita preocupacao - ou nao aparentam — com
os entraves da educacdo inclusiva até porque o numero de PC, embora venha
aumentando assustadoramente (BOLONHINI JUNIOR, 2004), é bem menor do que o
de surdos e, além disso, ndo ha pesquisas suficientes voltadas ao assunto. Como

ilustracdo do que foi dito, de seis trabalhos apresentados numa sessdo de estudos

promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica”.
® Artigo 58 da LDB/96: “Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a)aquelas que séo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condic¢des, disfungdes, limitagcdes ou deficiéncias.”
Segundo a décima revisdo da Organizacao Mundial da Saude, volume |, p. 42-43 de 2004, existem
varios graus de comprometimento visual. O comprometimento considerado neste trabalho é: “H54.0 —
cegueira em ambos os olhos classes de comprometimento visual 3,4,5 em ambos os olhos: 1/60
(capacidade de contar dedos a um metro) 1/50 (0,02) 5/300 (20/1200); percepcao de luz e auséncia
de percepcéao de luz”.
Segundo Mazzotta (2001,p.61), Rosita Edler Carvalho fora nomeada, em 03/09/1992, diretora do
DESE. Por decreto de 25 de fevereiro de 1993 é nomeada Secretaria de Educacdo Especial; Diario
Oficial da Unido, 26/02/1993, Seccao Il, 1051.



sobre inclusdo no Il Seminario de Lingua Portuguesa e Ensino e | Coléquio de
Linguistica, Discurso e ldentidade, na Universidade Estadual de Santa Cruz, em
llhéus (BA),° onde estdvamos presente, s6 0 nosso versava sobre cegos (quatro
sobre surdos e um sobre sindrome de Down). Segundo o depoimento de uma das
ledoras, a Terceira Regido de Ensino do Estado da Paraiba capacita profissionais
para dar atendimento a pessoas surdas em detrimento das PC.

As PC, alunos de cursos supletivos (correspondente ao ensino fundamental e
médio) e de ensino superior estdo obedecendo a lei, mas ndo estdo tendo o
atendimento especializado’ estipulado, na LDB n°. 9.394/96, no seu artigo 58, inciso |,
que determina que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacédo especial”.
Nossa experiéncia com as pessoas cegas no Instituto de Educacéo e Assisténcia aos
Cegos do Nordeste, situado em Campina Grande (PB), mostra que elas n&do estédo
tendo o ensino adequado na escola regular. Embora algumas das escolas tentem,
nao conseguem l|hes proporcionar atendimento pertinente. As PC, em seus
depoimentos, afirmam que sdo prejudicadas na escola regular® devido ao barulho
provocado pelos alunos videntes® num momento em que poderiam assimilar os
conhecimentos compartilhados oralmente. O barulho seria uma barreira a ser
removida para sua aprendizagem (CARVALHO, 2000).

Além da necessidade do siléncio durante a aula da escola regular, existem
outras: 1) indicacdo de uma pessoa qualificada para copiar as atividades de forma
correta no caderno para posteriores consultas’® (as PC levam ao Instituto matérias
guando ndo mal copiadas, incompletas e alegam que os professores exigem o
cumprimento de tais anotacbes como um tipo de avaliacdo, de maneira que, é

preferivel a anotacdo inadequada do que uma adaptacdo na avaliacdo; 2) gravacao

® Este seminario realizou-se no periodo de 19 a 21 de maio de 2008.

’ Atendimento Especializado, segundo Brasil (2004; p. 19) é: “O atendimento educacional sera feito em

classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos

alunos, nao for possivel a sua integracédo nas classes comuns do ensino regular”. Meu trabalho com

esses alunos € ler exercicios em tinta com eles e resolvé-los juntamente com eles; ler apostilas em

tinta ou grava-las em fita cassete a pedido deles.

Na terminologia proposta por Sassaki (2003) sobre deficiéncia na era da incluséo, trata-se de sala

aula comum e, quando todas as escolas forem inclusivas, bastara o termo sala de aula.

% Expressao utilizada para referir-se as pessoas que tém visdo normal.

% Em nossos encontros diarios, percebemos exercicios mal copiados, ndo sabendo as PC dizerem do
gue se trata em virtude do grau de comprometimento visual.



de apostilas em fita cassete; bem como 3) um/a ledor/a’* qualificado/a que contribua
para a aprovacao escolar dessas pessoas na escola regular - além da falta de um/a
ledor/a qualificado/a, ha uma situagéo inusitada na escola regular que recebe pessoa
cegas que € o fato de os professores exigirem que os alunos tenham em seus
cadernos todos os conteudos estudados atualizados pelos quais lhes ddo uma nota.

Um dos atuais professores do Instituto dos Cegos informou-nos que, num
concurso prestado por ele, teve como ledora a servente da escola (em que pese o
valor do profissional de servicos gerais, ele ndo tem formacéo para atender a uma PC
em situagcdo de exames, qual seja a de um profissional qualificado para ler de forma
adequada). Em nossos encontros diarios no Instituto dos Cegos com os ledores
voluntarios, percebemos a necessidade de preparar os ledores, pois alguns dos
voluntarios ao sentirem dificuldades na leitura, alegam que aprenderam a ler, mas nao
a lerem detalhes (informac6es visuais). E neste contexto que a PC precisa ser vista e
isto constitui uma das preocupacdes da Linguistica Aplicada que, a partir da década
de 90, teve seu foco de pesquisa voltado para as minorias (ROJO, 2006).

Embora havendo os programas de sintetizadores de voz para computador, €
qguase inviavel abrangerem as provas aplicadas no ensino supletivo. No mundo da
PC, o/a ledor/a funciona como se fosse os olhos dela e, como as provas sao
elaboradas para videntes, faz-se necessario que o/a ledor/a seja um profissional
qualificado/a, ndo no sentido dado pela definicdo que, por sinal, € muito vaga e nao
explicita as acdes constituintes do trabalho de leitura. Ndo ha como qualificar um
profissional, se sequer conhecemos as metas do seu trabalho.

Como tais provas ndo vém em braile, as PC precisam de um/a ledor/a
qualificado/a consciente do seu trabalho e que, através do acionamento de
estratégias adequadas no momento da leitura das provas, - seja em curso supletivo
correspondente ao ensino fundamental e médio, seja na universidade, - possa dar

acesso a PC as informagfes nelas contidas. Observamos e gravamos em audio e

1 Segundo a literatura especializada, ledor é um profissional qualificado para ler de forma adequada e
orientar o candidato durante a realizagdo do concurso. O ledor é um direito adquirido pela PC,
conforme decreto 5.296, inciso 59 de 02 de dezembro de 2002, publicado no DOU de 2004,
disponivel em http://www.francsicobeltrdo.pr.gov.br, em 09/02/2009 as 9:00 h: “O poder publico
apoiara preferencialmente os congressos, seminarios, oficinas, e demais eventos cientifico-culturais
gue oferecam, mediante solicitacdo, apoios humanos as pessoas com deficiéncia auditiva, visual, tais
como tradutor, intérpretes de libras, ledores, guias-intérpretes ou tecnologias de informacédo e
comunicacao, tais como a transcricdo eletrdnica simultanea”.




video o trabalho do/ledor/a em varios momentos de leitura de provas™® preparadas
para videntes.

Para entender melhor esse trabalho do/a ledor/a, propusemos a realizacao
desta pesquisa, orientada pelas seguintes questdes: 1) Quais sd0 0S possiveis
elementos linguisticos, textuais e conteudisticos do evento prova realizada entre
ledor/a/PC?; 2) Quais as estratégias de leitura utilizadas pelos/as ledores/as durante a
leitura das provas junto as PC?; 3) Qual a concepcao predominante de leitura/ledor/a
para as PC? Como o momento de prova é um momento de interacdo corrente no
cotidiano escolar que atende a determinados propésitos (GARCEZ, 2006),
possibilitando que os participantes atinjam seus objetivos — no nosso estudo
correspondendo a o/a ‘ledor/a dar acesso a PC a informacdo contida no evento
provas, demonstrando seu letramento escolar — recorremos as teorias da
sociolinguistica interacional, que propdem o estudo da lingua na interacdo social
(RIBEIRO; GUMPERZ, 1998, p. 9), e as do letramento que abordam as praticas de
leitura e escrita em situacfes sociais.

Para responder a primeira pergunta, recorremos as nocdes de fala-em-
interagdo em que um interactante guia o outro a uma tarefa-fim (DREW; HERITAGE
apud GARCEZ, 2006) e da grade de fala proposta por Hymes (SCHIFFRIN, 1994;
GARCEZ, 2006). Quanto a segunda, utilizamos as teorias de leitura (SOARES, 1991,
BEZERRA, 1999; KATO, 1999; CRUZ, 2004; KLEIMAN, 2004) e os conceitos de
footing (GOFFMAN, 1998) e de enquadre (TANNEN; WALLAR, 1988). Para
responder a terceira, recorremos as teorias do letramento (STREET, 1984; BARTON,;
HAMILTON, 2000; HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995; TERZI, 2001; SIGNORINI,
2001; MAGALHAES, 2001; GUEDES PINTO; 2001).

Vamos considerar, entdo, a prova como um evento que tem sua razdo de ser
no atendimento aos propésitos (GARCEZ, 2006) e, para isto, importam, durante a
leitura, aspectos referentes a como o/a ledor/a |é uma questao; de que lugar e com
gue objetivo a |é. Disto decorre que a prova constitui uma fala-em-interacao que exige
mudanca de enquadre — lugar de onde o/a interlocutor/a falou que lhe permite
compreender qualquer elocucdo (GOFFMAN, 1998) - ou de footing (maneira como
nos alinhamos frente ao outro), buscando o propésito comum do evento prova. Neste

contexto, nosso objetivo geral é analisar leitura de provas em tinta direcionadas as

12 A palavra prova, neste trabalho, significa prematinta, e ndo em braile



PC. Para alcangéa-lo, ele se desdobra em trés especificos: 1) caracterizar a prova a
ser respondida pela PC como um evento comunicativo; 2) identificar as estratégias de
leitura utilizadas pelos/as ledores/as durante a leitura das provas 3) identificar o
conceito predominante de leitura/ledor/a para as PC.

Organizamos a dissertacdo em quatro capitulos: o primeiro contém a descri¢cao
do percurso da pesquisa e as escolhas metodoldgicas realizadas, segundo as
perspectivas tedricas adotadas; o segundo capitulo trata da educacéo direcionada as
PC, apresentando aspectos legais dessa educacdo e questionamentos criticos
realizados sobre estes aspectos e a realidade educacional e midiatica dessas
pessoas; o terceiro aborda o momento de realizagdo da prova como um evento
escolar em que se encontram ledores/as diferentes que vao utilizar estratégias de
leitura em consonancia com a sua funcdo diante da instituicdo; e com 0 seu
conhecimento do assunto, o que sinalizou os tipos de ledores/as encontrados/as. O
quarto capitulo, tomando como referente o conceito de leitura /ledor/a predominante
entre as PC, busca amplid-lo através da abordagem das praticas de leitura
significativas e insignificativas existentes na sociedade letrada vidente, apontando um

conceito de leitura/ledor/a como marca de pertencga a grupo.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 DO TIPO DA PESQUISA

Na sociedade letrada atual, ha uma constante mudanca nas praticas de leitura
e de escrita, tendo em vista que elas se realizam de acordo com 0s propositos
comunicativos dos sujeitos envolvidos nessas praticas como comprovam 0s estudos
do letramento e das proprias teorias de leitura. Com base nestes estudos,
desenvolvemos esta pesquisa com o intuito de explicar situacdes de leitura de provas
em tinta em sala de aula, orientada por uma analise etnograficamente situada
(MARCUSCHI, 2001, p. 25), em detrimento do seu aspecto meramente linguistico.
Dai a pesquisa enquadrar-se num paradigma qualitativo que, segundo Denzin e
Lincoln (2006), consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo.

A pesquisa também tem caracteristicas de microanalise que é “a analise
detalhada linha por linha, necessaria no comeco de um estudo para gerar categorias
iniciais [...] e sugerir relacdes entre categorias.” (STRAUSS; CORBIN, 2006; p. 65).
Ainda segundo esses autores, um dos pontos principais da microanalise é obrigar o
pesquisador a examinar informagdes especificas dos dados, a ouvir cuidadosamente
0 que os entrevistados estdo dizendo e como eles estdo dizendo o que dizem. Como
a microanalise envolve exame e interpretacdo de dados, cuidadosos e geralmente
precisos, 0os dados submetidos a essa microanalise possibilitaram o estabelecimento
de relacdes entre as insegurancas encontradas pelos/as ledores/as (que foram
citadas nas entrevistas), as estratégias por eles/as utilizadas e as concepcodes de
ledor/a explicitadas pelas PC. Com isso foi possivel delinear um provavel perfil de
ledor/a para PC.

Este tipo de pesquisa vem crescendo a ponto de atravessar campos e
disciplinas a medida que a sociedade se complexifica na era pds-moderna,
evidenciando-se, assim, o que dizem Vidich e Lyman (2006, p. 51): “aquilo que é
significativo para uma pessoa ndo necessariamente 0 sera para outra”. Para estes

autores, a “tarefa da pesquisa como um todo exige tanto o ato de observar quanto o



de comunicar a analise dessas observacfes aos outros.” (VIDICH; LYMAN, 2006, p.
50). Para eles, o processo de coleta de dados nem sempre é descrito em sua
totalidade porque as ‘histérias do campo’ sdo parte de um processo social em
andamento.

NoO nosso caso, a leitura da prova nunca se da da mesma forma, porque a
compreensdo de um texto exige conhecimentos linguisticos, de mundo e socio-
interacionais (BEZERRA, 1999). Dai, a leitura variara de acordo com o conteudo de
referéncia da prova, a formacéo académica do/a ledor/a, o tipo de questdo da prova,
etc. 0 que interferira na interagdo ledor/PC. Presenciamos, aqui, um fértil campo de
pesquisa para a linguistica aplicada que, a partir dos anos 90, do século XX,
vislumbrou a sala de aula como espaco para abordagens interpretativas, voltando—se
para objetos como préticas de letramento, interacdo em sala de aula etc. (KLEIMAN,
2001).

Sendo o contexto da sala de aula preocupacdo da linguistica aplicada, o/a
aluno/a passa a ser visto como sujeito sécio-historico. Segundo Rojo (2006), com a
admisséo do sujeito socio-histérico, entram em jogo novos objetos de pesquisa que
passam ao campo da linguistica aplicada e logo novas relagfes com novas disciplinas
e teorias emergem. Assim, fazer linguistica aplicada é ter compromisso com as
‘privagdes sofridas’ — minorias da sociedade - e considerar o conhecimento centrado
na resolucdo de problemas de um contexto de aplicacdo especifico (ROJO, 2006).
Nesse caso, a realizacdo de leitura oral de prova para uma PC em situacdo de
aprendizagem através de um/a ledor/a que coopere com sua promoc¢do académica,
configura-se como um objeto de pesquisa interpretativa na area de linguistica

aplicada.

2.2 DA COLETA DE DADOS

2.2.1 Locais e periodo de coleta de dados

A realizacdo das nove provas deu-se no periodo de abril de 2007 a junho de

2008 em instituicdes publicas e privadas. A filmagem foi permitida em cada instituicdo



e pelas pessoas envolvidas, conforme cépias de permissao encontradas no anexo B,
exceto a ledora 01 que se encontra no Estado do Tocantins.

Os locais publicos foram a Universidade Estadual da Paraiba (Centro de
Ciéncias Juridicas e Centro de Comunicacdo Social) e Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos (CEJAS), em Campina Grande (PB). Os locais privados submetidos
a inspecdo da Secretaria da Educagcdo do Estado da Paraiba, foram o Colégio e
Curso Fénix também localizado em Campina Grande, e o Colégio Menino Jesus,
localizado na cidade de Queimadas, a 18 quildometros dessa primeira cidade.

A escolha dos Centros Universitarios deveu-se ao fato de que as PC que neles
estudam tém contato conosco em virtude de irem ao Instituto dos Cegos, onde
trabalhamos (conforme ja foi dito na introducéo dessa dissertacdo), por alguma das
seguintes razoes: receber atendimento especializado; consultar o ledor voluntario do
Instituto; ir 14 dormir, pois, por residir em outra cidade, aloja-se nele; praticar esporte,
pois conta com professores especializados no treinamento de esportistas cegos.

A escolha dos locais privados deveu-se a frequéncia com que realizam as
provas dos cursos supletivos (tanto correspondente ao ensino fundamental quanto ao
médio) — bimestralmente — em oposicdo as que sao aplicadas, gratuitamente, pela
Terceira Regido de Ensino do Estado da Paraiba — duas vezes ao ano.

2.2.2 Instrumentos e técnicas de coleta de dados

Os dados para a analise foram obtidos em dois momentos distintos: por
ocasido da realizacdo das provas, que foram filmadas e das entrevistas (também
filmadas e depois transcritas) realizadas com os sujeitos envolvidos na pesquisa
(ledor e PC). Para a transcricdo das mesmas, nao seguimos rigorosamente as
normas de transcricdo da conversa, conforme estudos da analise da conversacéao,
porque nosso objetivo ndo é analisar caracteristicas da conversa. Dessa forma,
fizemos as transcricbes, seguindo a ortografia com indicagcdo de pausas: as
repeticbes eram registradas e as pausas indicadas por trés pontinhos. Essas
entrevistas, semi-estruturadas, ocorreram individualmente, apés a leitura das provas e
no mesmo local do evento. A dos/as ledores/as referiu-se a sua formacéo académica;

as insegurancas encontradas no trabalho de leitura; e a experiéncia com esse



trabalho. A das PC procurou saber a sua opinido sobre o trabalho do/a ledor/a e a
concepcao de leitura/*ledor/a que tais pessoas tinham.

A leitura das provas era registrada em audio e video por um cinegrafista,
possibilitando-nos observar as estratégias de leitura utilizadas pelos/as diversos/as
ledores/as. Dentre os/as ledores/as, evidenciaram-se quatro grupos: 1) aquele que lia
todas as questbes antes para se certificar do que havia na prova; 2) aquele que fazia
uma leitura ascendente antes de iniciar o evento propriamente dito; 3) aquele que se
deparou com a prova no momento de leitura sem ter tido a oportunidade de Ié-la
antes, lendo questéo por questéo; 4) aquele que lia questédo por questdo e conhecia a
prova porque a havia elaborado.

2.2.3 Dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa se constituiram de seis ledores/as e de cinco PC.
Duas ledoras eram universitarias do curso de Comunicagéo Social e de Direito. Tais
ledoras liam ja ha algum tempo para PC do mesmo curso delas. Os/as outros/as
ledores/as eram de cursos supletivos do ensino fundamental e médio. Uma era
professora do curso supletivo do CEJAS e lia pela primeira vez para PC. Outros dois
eram inspetores da Terceira Regido de Ensino do Estado da Paraiba. E a ultima era
professora da escola Menino Jesus da cidade de Queimadas e ja tinha lido uma unica
vez para PC.

Quanto as PC, trés eram alunos de atendimento especializado do Instituto dos
cegos, bem como alunos de cursos supletivos: dois do supletivo do SESI
(correspondentes ao ensino fundamental e médio os quais, antes de encerrar o
primeiro semestre de 2008, abandonaram o curso); e o outro do supletivo do CEJAS
(correspondente ao ensino meédio, o qual passou no vestibular de 2008 para o curso
de Histéria da Universidade Estadual da Paraiba). Este udltimo desligou-se do

atendimento especializado porque conta com um/ ledor, aluno do mesmo curso™.

'3 Esta Instituicdo tem um projeto, segundo as palavras da LD 01, chamado Tutoria, voltado a um
melhor atendimento aos alunos cegos. O objetivo é treinar alunos videntes do mesmo curso para
acompanha-los durante sua vida académica, lendo provas, gravando apostilas, etc. Os alunos tutores
procedem ao acompanhamento e, com frequéncia, apresentam relatério das atividades aos
coordenadores do projeto.



Dos dois Ultimos restantes (alunos universitarios desde 2006), um nos
procurava para leitura de alguns dos seus textos quando o ledor do Instituto ndo podia
atendé-lo e o outro, aluno do curso de Direito, sempre nos procurava com o intuito de
conversar e procurar saber como estava a nossa pesquisa.

Para melhor descrever as caracteristicas dos/as ledores/as e das PC, vejamos
os quadros 01 “Identificacao dos ledores/as” e 02 “Identificacdo das PC” que seguem:

~ ~ Treinamento A
Ledor Formacao Atuacao e Experiéncia como | Tempo de
A2 . Especifico .
la Académica Profissional Ledor/a experiéncia
para Ledor/a
CUTSO para 1 g prova, apostila e
edor .
LD 1 Est_udante de promovido N .|IVI’0.S Desde
Direito e Letras - Digitaliza livros de 2006
pela FUNAD- .
pR4 Direito
Professora
LD 2 LlcenqlaQO em de Quimica Lé prova para PC N&o tem
Quimica do curso - pela 12 vez
supletivo
Estudante de Lé provas, livros e
Comunicacao apostilas, bem Deste de
LD 3 Social. Comerciante _ como grava leitura | marco de
Curso incompleto de textos em fita 2007
de lingua inglesa cassete.
Graduacgédo em Inspetor da Alquns
LD 4| licenciaturaem | 3% Regido de _ Lé provas agos
Matematica Ensino da PB
Licenciada em
Geografia e tem | Inspetora da Alguns
LD 5 curso de 32 Regido de _ Lé provas 9
AT . anos
Especializacdo | Ensino da PB
do Educador
Graduacgdo em Professora
Comunicacao de Inglés do Uma tnica
LD 6 Social Colégio _ Lé provas ves
Estudante de | Menino Jesus
Letras

QUADRO 01 - Identificagédo dos/as ledores/as

Referindo-se ao quadro 0l1”Identificacdo dos/as ledores/as”, observamos que

apenas um sujeito participou de um curso de treinamento para ser ledor (LD 01), o

4 Segundo Barsi e Madruga (2006, p. 25) a Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia (FUNAD) desenvolve um trabalho de reabilitacdo da pessoa portadora de deficiéncia,
buscando proporcionar condi¢c8es favoraveis para o desenvolvimento global do usuario.



gue talvez justifique os varios momentos de siléncio ocorridos na leitura realizada por
outros/as ledores/as que ndo tinham formacdo especifica para essa funcéo.
Observamos também que os/as ledores/as das universidades tinham uma experiéncia
maior com a leitura para as PC, pois ndo so liam provas, mas também outros tipos de
textos, além de acompanharem a mesma PC ha algum tempo, 0 que ndo ocorria com
0os demais ledores/as que desempenhavam essa fungdo esporadicamente sem

preparacgdo para tal.

Pessoa
Formacéo Escolar
cega
PC1 Aluno de Direito
PC 2 Aluno do Curso Supletivo (CEJAS) do Ensino Médio
PC3 Aluno de Comunicacéo Social
PC 4 Aluno do Curso Supletivo do Ensino Médio (SESI)
PC5 Aluna do Curso Supletivo do Ensino Fundamental (SESI)

As PC, sujeitos dessa pesquisa, possuem grau de comprometimento visual total, ou
seja, sdo cegos em ambos os olhos.

QUADRO 02 - Identificacéo das PC

Referindo-se ao quadro 02 “Identificacdo das PC”, percebemos que das cinco
PC, trés cursavam o supletivo, modalidade de educacédo direcionada a pessoas que
ndo tiveram oportunidade de estudar em tempo habil. A matricula dessas PC na
escola regular em cumprimento a LDB/96 foi uma determinacdo do presidente do
Instituto dos Cegos. Tais PC ja faziam parte de um supletivo em funcionamento no
proprio Instituto, onde se concentravam, em um turno diferente do de aulas, para
estudarem e cumprirem as tarefas escolares. Essa situagédo favoreceu o transporte
dessas pessoas para a escola regular. Aléem de ja estarem acostumados ao ritmo do
supletivo, tratava-se de um curso realizado em menos tempo, sendo 0 ensino

fundamental realizado em apenas dois anos.



2.2.4 Provas realizadas pelas PC

As nove provas lidas durante a pesquisa correspondiam ao nivel de ensino
superior (duas) e ao do curso supletivo, correspondente ao ensino fundamental e
médio (sete). As provas da universidade foram elaboradas pelos préprios professores
e aplicadas durante o transcurso da disciplina escolhida: a do curso de Direito foi uma
prova de reposicao (isto é, prova realizada em outra data com alunos que, por alguma
razdo, ndo puderam realizd-la na data marcada), e a do curso de comunicagao social
foi prova final (momento em que a professora costumava fazer uma questdo Unica,
avaliando o desempenho do proprio aluno durante a ministracéo da disciplina).

A prova do curso supletivo do CEJAS foi elaborada pela propria professora que
a leu. Essas provas, elaboradas pelos professores de cada disciplina, eram por eles
aplicadas e corrigidas. Tais professores inscreviam os alunos que pagavam uma taxa
correspondente ao material didatico recebido, o qual era entregue aos candidatos
anteriormente a data prevista de realizacdo das provas. Para termos uma

caracterizacao mais detalhada das provas, vejamos o quadro 03 abaixo:

T t0 - Data d Ledor/
Disciplina Curso Ques oe.s Duracéo ata de edor
Quan Tipo realizac&o a
Direito do o _ _
Direito 5 Discursiva 02 h | 09/04/2007 | LD 1
trabalho
o Supletivo do o
Quimica _ o 10 Objetiva 02 h |[23/04/2007 | LD 2
Ensino Médio
Realidade
Socioeconémic |  Comunicagao _ _
_ 1 Discursiva 02h |[18/06/2007 | LD 3
a e Polit. social
Brasileira
Supletivo do
Matemética Ensino 20 Objetiva 02 h | 29/07/2007 | LD 4
Fundamental
Supletivo do
Ciéncia Ensino 10 Objetiva 40 min | 01/06/2008 | LD 5
Fundamental




Supletivo do

Geografia Ensino 10 Objetiva 40 min | 01/06/2008 | LD 5
Fundamental
Supletivo do Objetiva e uma
Portugués Ensino 10 producao 40 min LD5
01/06/2008
Fundamental textual
Supletivo do
Histdria Ensino 10 Objetiva 40 min LD5
01/06/2008
Fundamental
Supletivo do
Inglés Ensino 10 Objetiva 40 min LD 6
01/06/2008
Fundamental

QUADRO 03 — Descrigéo das provas lidas

Referindo-se ao quadro 03 “Descricdo das provas lidas”, percebemos que a
duracéo das provas para a PC, tanto no curso supletivo quanto no ensino superior,
era a mesma estipulada para uma pessoa vidente (duas horas), ou seja, ndo era
considerado o tempo dispensado pelo/a ledor/a, para em seguida, a PC responder. A
realizacdo de cinco provas do curso supletivo pela mesma PC, cada uma com a
duracdo de quarenta minutos, foi uma escolha da prépria PC. Dai, sua aplicacdo sem

intervalo. Observamos, no quadro, que as questbes discursivas predominaram no

ensino superior, enquanto as objetivas nos cursos supletivos.




3 EDUCACAO DIRECIONADA AS PESSOAS CEGAS

O presente capitulo busca comentar a educagédo que tem sido direcionada as
pessoas cegas, quem Sao essas pessoas, gquais as suas necessidades ao serem
inseridas na escolar regular e como elas sao consideradas, no Brasil, pelas leis e pela
midia. Visto que tais pessoas, ao longo dos séculos, nem sempre gozaram de uma
certa atencao pelas politicas publicas brasileiras, € crucial discutirmos o espaco a elas

reservado nos trés ultimos séculos.

3.1 APESSOA CEGA E SEU ESPACO

A PC carrega consigo um legado de abandono em sua relacdo com a
sociedade desde épocas mais primitivas. Na antiguidade, havia dois tipos de
tratamento para as PC (ndo s6 PC, mas também velhos e doentes) que se afastavam
dos padrdes desejados pela sociedade: ou eram tratados com tolerancia ou com
menosprezo e eliminacdo. Em Atenas, segundo os autores (FRANCO; DIAS, 2009),
0s recém-nascidos com alguma deficiéncia eram colocados em uma vasilha de argila
e abandonados, sendo este tratamento variavel de cultura para cultura. Neste
trabalho, vamos nos deter em alguns aspectos da vida das PC na realidade brasileira
ao longo dos trés ultimos séculos (XIX, XX, e XXI), sobretudo no que se refere a
educacéao.

A timida atencdo aos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE) na politica educacional brasileira s6 veio ocorrer a partir do final dos anos 50
(JA ndo eram colocados em grandes casar6es com o0 minimo de condicdes: roupa e
comida) e inicio da década de sessenta do século XX. Antes desse periodo, no século
XIX, alguns brasileiros, inspirados em experiéncias da Europa e dos EUA,
organizaram alguns servicos para atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos.

Para Mazzota (2001, p. 27), essas iniciativas que ocorreram de 1854 a 1956

caracterizaram-se como Iiniciativas oficiais e particulares isoladas, e as ocorridas a



partir de 1957, iniciativas oficiais de ambito nacional. Na década de cinquenta do
século passado, teve inicio, no Brasil, atendimento escolar a PC, mas foi
precisamente em setembro de 1854 que alguma medida concreta foi tomada. Atraves
do decreto imperial 1.428 foi que D Pedro Il fundou, na cidade de Rio de Janeiro, 0
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje IBC (Instituto Benjamin Constant),
inaugurado 5 dias ap0s sua criacdo. Sua fundacédo segundo, Mazzota (2001), deu-se
em grande parte a um cego brasileiro, José Alvares de Azevedo que, apos ter
estudado no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, regressou ao Brasil em 1851 e, de

acordo com Jannuzzi (2004; p 11):

Impressionado com o abandono do cego entre nos traduziu e publicou
o livro de J. Dondet Histdria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris.
O Médico do imperador, José Francisco Xavier Sigaud, francés de
destacado vulto, pai de uma menina cega, Adele Marie Louise, tomou
conhecimento da obra e entrou em contato com o autor, que passou a
alfabetizar Adéle.

Segundo Mazzota (2001), no Imperial Instituto dos Cegos, foram instaladas
oficinas de tipografia e encadernacdo para os meninos cegos e de tricO para as
meninas. A despeito de se constituir medida precaria em termos nacionais (em 1872,
da populacdo brasileira ja contando com 15.848 cegos, apenas eram atendidos 35
cegos), a instalacdo do IBC abriu a possibilidade de discussdo da educacdo de
pessoas com deficiéncia no Primeiro Congresso de Instrucdo Publica, em 1883,
convocado pelo imperador D. Pedro I, em dezembro de 1882. Figuravam como tema
nesse congresso a sugestdo de curriculo e formacédo de professores para cegos e
surdos.

O imperial Instituto dos Cegos, cujo regime era de internato, oferecia o ensino
primério e alguns ramos do secundario, ensino de educagcdo moral e religioso, oficio
fabril e trabalhos manuais. O regime de internacdo remontava aos tempos coloniais
que, segundo Jannuzzi*® (2004), levavam os jesuitas a retirarem os indios de suas
aldeias para ensinar-lhe costumes cristdos sistematizados. Tudo isso era usado como
verdades dignas de levarem as almas para o céu.

Em 1862, chegou ao Brasil o doutor Manoel de Magalhdes Couto, habilitado
pelo Instituto de Paris, que passou a administrar o Instituto de Surdo e Mudo (ISM).

As duas instituicdes para Portador de Necessidades Educacionais Especiais —

!> A autora é nutricionista e pedagoga.



Instituto de surdo-mudo (ISM) e Instituto Benjamin Constant (IBC) foram dirigidas por
vultos importantes da época que transmitiram ensinamentos especializados aceitos
como fundamentais para esse alunado, ficando diretamente ligados a administracao
publica.

Mas a educacdo dos Portadores de Necessidades Educacionais Especiais,
segundo Moay (1940 apud Jannuzzi, 2004), ainda ndo havia sido percebida pelo
governo central como algo a ser resolvido, tanto que ficou a critério das provincias.
Foi fadada ao esquecimento juntamente com a instrucdo primaria, mesmo garantida
desde a constituicdo de 1824 conforme a autora (JANNUZZI, 2004, p 16):

A educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo eram
motivo de preocupacdo. Na sociedade ainda (...) apoiada no setor
rural, primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram
considerados deficientes; havia lugar, havia alguma tarefa que muitos
deles executassem.

A instalacdo do IBC em 1942 abriu um caminho para os PNEE. Este Instituto
editou em braile a Revista Brasileira para cegos, primeira do género no Brasil. Em
1943, foi instalada a imprensa braile para servir aos alunos do Instituto. Em 1947, o
IBC juntamente com a Fundacdo Getulio Vargas do Rio de Janeiro realizaram o
primeiro Curso de Especializacdo de professores na Didatica de Cegos. Em 1928, é
fundado o Instituto dos Cegos Padre Chico, escola residencial para atender a
criancas cegas em idade escolar.

Sua direcdo era confiada as Filhas da Caridade de Sao Vicente de Paula,
irmandade religiosa. Outra instituicdo, segundo Mazzotta (2001), de atendimento a
PC foi a Fundagé&o para o Livro do Cego no Brasil — FLCB, instalada em S&o Paulo,
no dia 11 de margo de 1946, resultante dos esfor¢cos da professora de PC que cegara
aos dezessete anos de idade, Dorina de Gouveia Nowill. Essa instituicdo foi
declarada de utilidade publica federal pelo decreto n°40.269 de 15 de fevereiro de
1957, sendo depois declarada também pela esfera estadual e municipal. O aumento
das PC em todo o Brasil trouxe a tona o descaso das politicas publicas que néo |hes
davam a atencdo devida, motivo pelo qual estas PC recorriam as instituicbes de
caridade e/ou particulares, apesar da gratuidade garantida pela Constituicdo de 1824

ao ensino primario.

3.2 AS PESSOAS CEGAS E SUAS NECESSIDADES



Nas estatisticas do IBGE, segundo Bolonhini Junior (2004, p. 21), em 1981 e
1991, a deficiéncia mais frequente era a mental. A partir de 1990, “a deficiéncia
visual cresceu de maneira assustadora, alcancando o percentual de 48,5% dentre os
24,5 milhdes de brasileiros portadores de necessidades especiais” (BOLONHINI
JUNIOR, 2004, p. 21). Nesse grupo, concentravam-se tanto pessoas com anomalia
visual, como é o caso da miopia, quanto os de visdo reduzida'®, ou mesmo os cegos.
Desses, 1% refere-se a deficiéncia visual. Lima (2004, p. 74) afirma que a deficiéncia
visual aumenta em paises com grandes desigualdades sociais e, no Brasil, isso
acontece nas regides mais pobres e cerca de 60 % das ocorréncias de cegueira
poderiam ser evitadas.

Segundo a autora (LIMA, 2004, p. 73), a participagdo da visdo em nossa
percepcao € da ordem de 75 %. A cegueira é um tipo de deficiéncia que compromete
a aquisicao de informacdes pelo canal visual e afeta algumas atividades especificas,
sendo a mais importante de todas a movimentacdo no espaco fisico. As pessoas
com problemas visuais, além de enfrentarem dificuldades na integragdo social,
enfrentam também na escola. Segundo Bolonhini Junior (2004), o descaso do poder
Publico, o despreparo e o desconhecimento da sociedade, de um modo geral,
criaram barreiras de toda natureza.

Massini (1994 apud LIMA, 2004, p. 77-78), questionando a definicdo de
deficiéncia visual para fins educacionais prefere adotar em seu trabalho a definigéo
da American Foundation for the blind (1975):

A crianca cega € aguela cuja perda de visdo indica que pode e deve
funcionar em seu programa educacional principalmente através do
uso do sistema Braille e de aparelho de audio especial, necessarios
para que alcance seus objetivos educacionais com eficacia sem uso
da viséo residual.

10 Segundo Lima (2006), a cegueira “caracteriza-se por perda da visdo, em ambos os olhos. A pessoa
possui visdo de menos de 0,1% no melhor olho apos corregdo ou um campo visual ndo excedente a
20 graus, no maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcdo. Sob o
enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o residuo minimo da viséo, que leva o
individuo a necessitar do Método Braile como meio de leitura e escrita, além de outros recursos
didaticos e equipamentos especiais para sua educacao. Visdo reduzida: quando a acuidade visual
esta entre 6/20 e 6/60, no melhor olho, apés correcdo maxima Sobre o enfoque educacional, trata-se
de residuo visual que permita ao educando ler impressos a tinta desde que se empreguem recursos
didaticos e equipamentos especiais.”



A presenca da PC na escola regular € algo desafiador. Nao se trata, como diz
Carvalho (2004), de Ihe dar s6 o espaco fisico. Isto se confirma com os estudos de
Caiado (2006) que, em sua pesquisa com seis cegos frequentadores da escola
regular, os entrevistou sobre suas possibilidades de estudarem nesta escola,

elencando trés tipos de servigcos a eles necessarios:

a) quando o aluno dependia dos servicos publicos de apoio didatico, conforme
palavras da autora (CAIADO, 2006, p. 110):

Um dia, eu soube que havia sala de recursos no Carlos Gomes. Foi
no inicio do 4° bimestre, da 82 série, 1989. Cheguei aqui e conheci a
professora Hitomi foi a minha luz! [...] mas a Hitomi precisou sair da
escola para fazer o mestrado e a sala de recurso ficou sem professor
e eu me vi abandonado de novo. A nova professora s6 fazia
transcricdo e ndo dava recurso. Ficou muito dificil.

b) quando a escola publica dependia do servico especializado oferecido pela

Instituicdo Especializada:

As transcricoes das provas eram feitas com o apoio do Centro Louis
Braille, mas procurei ndo depender muito da entidade. Quando o
professor aceitava, eu mesmo ditava para ele o que eu tinha feito na
prova. Era uma mao de obra muito grande pegar a prova, levar l4 no
Centro esperar a transcri¢do e, ai, trazé-la para o professor de novo.
Nesse caso, geralmente tinha que vir alguém da entidade buscar a
prova, porque eu nao podia leva-la, entdo na medida em que eu podia
simplificar isso, eu simplificava.

c) quando a familia providenciava os recursos:

Meu pai sempre fez para mim as figuras geométricas, mandou cortar
na madeira. Desde crianca ele sempre me mostrou como era o
desenho, colou com palito, fez com barbante, mandou cortar na
madeira todas as figuras geométricas, sempre me explicou. Em casa
tive muita ajuda mesmo. Por exemplo, “uma reta que no meio tem o
zero, do lado direito sdo os numeros positivos e do esquerdo 0s
negativos”, esse contetldo o meu pai me explicou [...] O [professor] de
guimica me dava aula particular na casa dele e me explicava o
contetdo da semana. De fisica, o0 meu pai me explicava e fazia os
desenhos.

Esses depoimentos nos levam a crer que nao basta mudar o local em que se

da a educacéo, colocando as PC numa escola comum. Se atender a todos os alunos



como indicado no artigo 208 da Constituicdo de 1988 fosse tédo simples, as PC néo se
pronunciavam nesses termos. Elas sempre estiveram a margem porque as
autoridades politicas nunca se preocuparam com minorias. Num sistema educacional
como o brasileiro, a condicdo para ter vez e voz ou ser visto como sujeito de direito é
tornar a educagao um espaco para luta e conflito (FREIRE; SCHOR, 1986; GADOTTI,
1980).

3.3 EDUCACAO PARA PC: ESPECIAL OU REGULAR?

N&do ha admiracdo quanto ao fato de que a educacdo popular, a partir de
meados do século XX, além de ter sido negada a uma grande parcela da populacéo,
gue ainda vivia aos moldes rurais, era também negada as PC. A elite que educava
seus filhos os enviava para Portugal ou Franca. A alfabetizac&o era o suficiente, pois
se tornou fator condicionante de votos (JANNUZZI, 2004) e um meio de ampliar o
circulo daqueles que pudessem participar do processo educativo quando entrava em
vigor um novo sistema de producao. Tal sistema exigia uma instrumentalizacdo mais
adequada de mao-de-obra. Isto constituia mais uma maneira de as classes
favorecidas deterem os meios da producao, restando a desfavorecida a venda de sua
mao-de-obra. A educacao tornava-se, portanto, um espaco de luta social (FREIRE;
SCHOR, 1986) e de conflito (GADOTTI, 1980) para ser universalizada.

Dai, falar das PC ¢é falar desse espaco que lhes foi negado dentro de um
sistema excludente (CAIADO, 2003), a exemplo do capitalista que, procurando
afirmar-se através da expansdo das industrias, manteve, conforme Carvalho (2004,

p.87), as acOes dos governos voltadas:

Predominantemente para dar garantia ao desenvolvimento do capital,
em detrimento da qualidade de vida de todas as pessoas, sem
discriminacdes. O modelo econémico adotado nado foi capaz de gerar
bem-estar para todos; produziu desigualdades de oportunidades e,
consequentemente, a excluséo social.

Essa exclusdo se evidenciou no expressivo numero de pessoas provenientes
das duas grandes guerras mundiais acometidas de alguma deficiéncia que se

tornaram improdutivas para o sistema em vigor. Tal exclusdo comecou a ser



combatida com o fortalecimento dos Direitos Humanos e avancgo cientifico, (Santos
1995 apud CAIADO, 2003) divulgados pelo texto — datado de 1948 - da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos'’ que, em seu artigo I, afirma “que todas as pessoas
nascem iguais em dignidade e direitos. Sado dotadas de razdo e consciéncia e devem
agir em relacdo umas as outras com espirito de fraternidade”.

Isso deu margem, no meio social, a criacdo de programas que persistiram até
os anos 80 do século XX, voltados a integracdo das PC nos varios segmentos da
sociedade. As PC, através de varias técnicas (equipamentos), precisavam ser
melhoradas das suas supostas incapacidades™ para se adequarem novamente ao
trabalho, a escola etc. Isso marcou a fase da integracdo, em que o aluno se adapta a
escola (SASSAKI, 1997).

Nessa fase, as PC contavam com um precario atendimento nas suas
deficiéncias tanto no campo médico, como no educacional e laboral (MASI, 2009). No
meio educacional, a situacdo se camufla mais ainda com o surgimento da educacéo
especial. Esse tipo de educacéo que acata as regulamentac¢des contidas nas politicas
publicas voltadas a inclusédo, tem convergido, segundo Silva (2001), profissionais da
area preocupados com o desenvolvimento de um trabalho de qualidade com as
PNEE, no entanto, segundo a autora (SILVA, 2001, p. 179):

Crencas, conhecimentos do senso comum e as teorias académicas
tém construido um arsenal de informacdes que debates a respeito do
gue significam toda a educacdo especial e sua clientela, tem
corroborado mais na construcdo de uma posicdo simbodlica de
negatividade do que contribuido para posturas mais positivas, no
sentido de relagBes sociais mais interativas.

Segundo a autora (SILVA, 2001), as diferentes denominacfes adotadas para
se referir as PC (nota de rodapé 18) como forma de amenizar o carater estigmatizante
dessas denominacdes, tém chamado mais a atencao para o “politicamente correto” do
que se traduzido em praticas diferenciadas. Trata-se para a autora, de um trabalho
especial que generalizou, dentro de um contexto escolar, as necessidades de uma

PNEE, como atendimento gratuito, no setor privado, com fonaudidlogos, terapeutas

7 Adotada e proclamada pela resolugdo 217 A (lll) da Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 10 de
dezembro de 1948 (BOLONHINI JUNIOR, 2004).

'® Segundo Sassaki (em Brasil, 2004) em sua terminologia sobre Deficiéncia na area da incluso, a PD,
até a década de 80, do século XX, era denominada de “incapacitada”. Este termo n&do s6 era usado
para pessoas com deficiéncia, mas também para quem nao sabia ler nem escrever. Referindo-se as
décadas de 30 e 40, Kleiman (2000; p. 17) afirma: “o adulto que nado sabia ler nem escrever era
deficiente e incapaz de aprender”.



ocupacionais, fisioterapeutas etc, o que é oferecido como uma pseudo-oferta aos pais
de 40% dos brasileiros.

Sé&o pais de classe social baixa que aceitam o atendimento oferecido pelos
equipamentos como forma de acesso aos servicos ndo educacionais, por onde se
esvai 0 atendimento educacional. A oferta desses servicos, em contraposi¢cdo ao que
se desenvolve nesses equipamentos, da a tal oferta um carater de caridade e
benemeréncia. Segundo a autora o restante dos brasileiros — 60% - estdo sendo
atendidos em escola regular, sem definicdo de quais tipos de trabalho la séo
desenvolvidos. Para a autora, a falta de uma politica clara e a dispersdo de
informacdes nesta area levam a questionarmos a insercdo desses alunos na escola
regular, o que marcou a fase da inclusdo. Nessa fase, a escola € quem muda para se
adaptar a PC (SASSAKI, 1997), de maneira que nao a exclua.

Em decorréncia disso, o tema exclusdo tornou-se assunto de varios eventos
como no movimento “Internacional Inclusion”, do qual resultou a promulgacdo da
Declaracdo de Salamanca (1994). Tal movimento provocou um grande debate
conceitual e metodoldgico sobre a educacéo formal oferecida as PC, estipulando que
a mesma deveria ser oferecida na rede regular de ensino (BOLONHINI JUNIOR,
2004, p. 301):

[...] NOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial
[...] aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994,
reafirmamos nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criancas, jovens, e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
reendossamos a Estrutura de Acdo da Educacéo especial [...].

A esse movimento se uniu a convencdo de Guatemala™ (BRASIL, 2004) que
se manifestou contra todo tipo de discriminagdo e preconceito. No entanto, a nogao
de inclusdo contida nesses documentos, sobretudo na Declaracdo de Salamanca,
bem como na LDB 9.394/96, que arquiteta uma escola inclusiva calcada nos
principios de igualdade e democracia, ndo tem resolvido todos os problemas da

educacado. Heredero (2005), justificando que a mudanca nao se restringiu ao conceito,

9 Trata-se, segundo Mantoan (2006, p. 28), da Cadeeimteramericana para Eliminacdo de Todas asdsode
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras dei@fig, celebrada em maio de 1999, da qual o Brasil
signatério, aprovando este documento através delegslativo 198 de 13 de junho de 2001, e proandg-o
através do decreto 3.956, de 8 de outubro de Z2201he conferiu o valor de lei.



apontou que uma implicacdo dessa passagem para a educacao a ser proporcionada €
a transformacgao do conceito.

Referindo-se a esse conceito, o autor (HEREDERO, 2005) defende que sua
transformacdo atinge o beneficiado, passando este de aluno deficiente para aluno
com necessidades educacionais especiais, de maneira que a escola ndo se centra na
deficiéncia, mas no ato educativo, no como cada um aprende. Este novo conceito
uniu-se ao da diversidade que direciona atendimento a cada um,
indiscriminadamente. Para atender aos PNEE, a lei no seu artigo 58, paragrafos 1 e 2,
aponta duas saidas: a) servico de apoio especializado na escola regular (para o autor
os professores da educacdo especial ttm os recursos idoneos para atenderem, do
ponto de vista da resposta educativa, aos PNEE); b) atendimento a ser feito em
escolas ou servigos especializados na medida em que, de acordo com as condicdes,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

Em concordancia com o artigo 59 e com o capitulo V da LBD que rege a
educacdo especial, os educadores brasileiros proclamaram a educacao inclusiva,
modalidade de educacédo para garantir o ingresso e a permanéncia das PC no ensino
regular. Posteriormente, em 2001, e educacao inclusiva recebeu um reforco com a
promulgacdo da Resolugdo n° 2 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educag¢do Basica. Da mesma forma que a LDB, o artigo 7°
dessa mesma resolucdo recomenda que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais® deve ser realizado em classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade de educag&o basica, e o artigo 8° prevé (BRASIL,
2004, p. 15):

Que escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns: | — professores das classes
comuns e da educacéo especial capacitados, repectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos; Il -
distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas vérias classes do ano escolar (...) lllI- flexibilizacbes e
adaptac0@es curriculares (...).

20 Segundo Sassaki (BRASIL, 2003), aleijados, defeituosos, incapacitados, invalidos , na década de 80
passaram a ser conhecidos como alunos com necessidades educacionais especiais. A partir de
1981, comeca-se a escrever e falar pela primeira vez a expressédo pessoa deficiente. A partir de
1996, passou-se a usar o termo portador de deficiéncia.” Pessoas com deficiéncia vém ponderando
qgue elas ndo portam uma deficiéncia; que a deficiéncia que elas tém nao é como coisas que as
vezes portamos e as vezes nado portamos (por exemplo, um documento de identidade, um guarda-
chuva)” (BRASIL, 2003, p. 165).



A opinido de Heredero (2005) de que a uma mudanca de especial para regular
correspondem mudancas nas acdes da escola é compartilhada por Mantoan (2006) e
por Carvalho (2004), sendo que Mantoan discorda de que o professor necessita de
alguém especializado junto com ele. Para a autora (2006, p. 58), a presenca de um
professor especializado ou itinerante?!, além de ser um servico especializado que
neutraliza os desafios da incluséo, tira a oportunidade do professor da sala crescer e
ser desafiado nos seus limites.

Para a autora (MANTOAN, 2006), uma maneira de fazer valer a incluséo é: 1)
recriar o0 modelo educativo; 2) reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo
espagos para a cooperacao, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico entre os
professores; 3) garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender bem com um
ensino que nao segregue e 4) formar o professor para que tenha condi¢cdes para
ensinar a turma toda.

Heredero (2005) defende que uma das condicdes para responder
educativamente a todos os alunos € o fato de que os professores tém 0s recursos
idbneos para tal e, juntamente com Carvalho, acreditam que a passagem da

educacao especial para a regular implica na (CARVALHO, 2000, p. 77):

Remocao das barreiras atitudinais frente a diferenca (de alunos com
deficiéncia dos que apresentam disturbios de aprendizagem ou com
outras caracteristicas que os colocam em situacao de desvantagens)
e também no curriculo e nas adaptagfes curriculares; na avaliagéo
continua do trabalho; na intervencao psicopedagodgica; na qualificacéo
da equipe de educadores; em recursos materiais; numa nova
concepcao do especial em educacéo.

Os depoimentos das pessoas citados anteriormente (CAIADO, 2006, p. 110-
112) mostraram que elas tinham necessidades que |lhes eram peculiares. Dai, as
atividades escolares elaboradas para videntes ndo poderem ser as mesmas para PC.
O curriculo que regia a aprendizagem da PC precisava ser adaptado, tendo em vista
a modernizacao da sociedade. A preocupacdo com o curriculo sofreu influéncias de
estudos realizados na Gra-Bretanha e, so a partir dos anos 60, é que comecou a ser
confrontado com a sociedade onde se inseria, ganhando espaco, no Brasil, no estado
do Rio Grande do Sul (BERTICELLI, 1999). Estabelecendo uma relagdo entre

curriculo e sociedade, o autor (1999, p. 168) afirma que o “curriculo € um dos ‘lugares

! professor especializado para dar atendimento especializado (MANTOAN, 2006, p. 58)



‘em gue se ‘concede a palavra ‘ou ‘se toma a palavra’, no jogo das forgas politicas,
sociais e econdmicas”.

Para as adaptacdes curriculares®®, segundo Carvalho (2000, p.18), deve-se
responder as perguntas: por que ensinar? O que e quando ensinar? Como ensinar?
Que, como, quando avaliar? A primeira pergunta traduz-se por finalidades, por
objetivos gerais (voltados para a formacdo do cidaddo) e especificos (voltados a
apropriagcdo dos conhecimentos). A segunda refere-se a melhor seqiéncia de
organizacdo dos conteudos curriculares; e a terceira refere-se a metodologia a ser
adotada no tratamento dos conteddos. A quarta, segundo a autora, deve ser
examinada quanto ao processo e 0s resultados da avaliagdo para o0s quais
convergem o projeto curricular em curso e a performance dos alunos.

Dessa forma, adaptacdo do curriculo € um dos servicos a que as PC tém
direito. Outro direito é alguém especializado para, na escola, dar-lhes atendimento
nas suas necessidades. A PC precisa de alguém qualificado para ler suas atividades,
dando-lhe acesso aquilo que esta escrito e que foi planejado para pessoas videntes.
No contexto da PC, trata-se do/a ledor/a que, na literatura especializada, € alguém
qualificado para ler de forma adequada e orientar o candidato durante a realizagéo do
concurso (ou de outra atividade de avaliagdo).

A partir dessa definicAo como se impde o/a ledor/a diante da PC? Como vai
atendé-la? Qual € mesmo seu papel? O/a ledor/a é alguém que o poder publico ja
garantiu como direito, preferencialmente, em eventos como congresso. E na escola
regular? Se o/a ledor/a é indicado/a para dar atendimento especializado a PC e quem
da tal atendimento é alguém especializado de acordo com a lei, como especializar
alguém, se ndo sabemos ao certo qual € sua funcdo? Se o/a ledor/a € alguém
qualificado/a, em que sentido da-se a qualificacdo? E o ler de forma adequada? O
que é ler de forma adequada? Que preparo o/a ledor/a precisa para ler de forma
adequada que dé acesso a PC um texto planejado para um vidente?

Se nédo sabemos de fato qual é a funcéo do/a ledor/a, podemos incorrer no erro
de atribuir somente as PC a culpa “pelos seus insucessos, isentando o papel dos
educadores e da ideologia dominante” (CARVALHO, 2000). A falta de uma definicao

2.0 artigo 7, inciso Ill das Diretrizes Nacionais para a Educacéo especial, Resolucio CNE/CEB N°2
(BRASIL, 2004) estipula: “flexibilizacdes e adaptacSes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais (...)"



de ledor/a qualificado/a para PC e de uma politica publica que o/a garanta,
comprometem a inclusdo, conduzindo as PC a terem que se adaptar a ledores
despreparados que se tornam os responsaveis pelo prejuizo delas em situacdes de
provas em tinta. Como tudo que esta relacionado a PC ainda néo esta bem definido,

isto se repete com relagédo a midia.

3.4 AS PC E A MIDIA

Considerando que os meios de transmissdo da cultura sdo de suma
importancia para a divulgacdo dos valores numa sociedade, tornando-a uma aldeia
global no dizer de Mc Luhan (BELLONI, 2001, p. 58), torna-se indispensavel comentar
como a midia tem tratado a PD, sobretudo a PC. O tema deficiéncia ainda néo
conseguiu ter uma cobertura que o situe entre as dez primeiras matérias ao lado de
Educacao, Saude, Violéncia, Meio ambiente, etc. “Partindo de um 14° lugar, em 1988,
a questdo garantiu nos trés anos seguintes, o 11° lugar. Contudo, em 2002, voltou
para o 13°” (BRASIL, 2003, p. 38).

A despeito desses resultados, tudo leva a crer que o espaco para o universo da
deficiéncia vem aumentando na midia. Desde 1996, a Agéncia Nacional de Direitos
da Infancia (ANDI), o Instituto Ayrton Sena, com o0 apoio do UNICEF, acompanham
em todo o pais a produc¢édo editorial de cerca de 50 jornais e 10 revistas de todo o pais
referente & pauta da adolescéncia. Em 1988, a deficiéncia foi incorporada.

Em busca de resgatar esse ainda timido espaco destinado a deficiéncia, a
ANDI e a Fundacdo Banco do Brasil (FGBB) com 0 apoio de uma organizacao nao-
governamental “Escola de Gente — Comunicagdo em Inclusédo” investigaram 1192
matérias veiculadas em 2002 na tentativa de saberem que espaco tém essas
matérias, tanto em més composto como em dias especiais. A pesquisa revelou que
“em mais de 75% das matérias € confusa a percepcao do jornalista sobre o cidadao
com deficiéncia” (BRASIL, 2004, p. 50).

Para nao incorrer no erro revelado por dados da pesquisa cuja reportagem, ao
considerar a PD como suijeito, lhe confere o perfil de pessoa comum e, por outro lado,
ao considera-la como pessoa carente, transforma-a em vitima, faz-se necessario o

conhecimento das leis referentes as PD com suas respectivas nomenclaturas tendo



em vista uma cobertura de qualidade. “Desde a Constituicdo de 1824, que garantia
gratuidade de instrugdo primaria a “todos os cidadaos”, que esse “todos” ndo incluia a
massa de trabalhadores que em sua maioria, era escrava, e certamente também néo
dizia respeito as PD” (GAIO; MENEGHETTI, 2004, p. 21).

Para atender a esse publico excluido, surgiram varias leis nacionais e
internacionais cuja imprecisdo nos termos referentes a educacdo especial, “faz
retroceder todas as iniciativas que visam a adocdo de posi¢cdes inovadoras para a
educacdo de alunos com deficiencia” (MANTOAN, 2006, p. 26). Ndo sO esta
constituicdo se refere a “todos”, mas a de 1988 nos seus artigos 205, 206 e 208
refere-se a uma educacdo como “direito de todos” sem usar adjetivo® para
determinacao do seu publico.

A presenca diminuta do Estado Brasileiro referente as responsabilidades
educacionais evidenciava-se ja na Constituicdo de 1891, legislacdo dentro da qual os
varios estados se posicionaram cada um a sua maneira, a exemplo do Decreto-lei do
Estado de Minas Gerais, que dispensava das aulas o aluno nas seguintes
circunstancias (GAIO; MENEGHETTI, 2004, p. 22):

a) A falta de escola publica ou subvencionada num circulo de raio de
dois quildmetros em relagcdo as criancas do sexo feminino e de trés
para as criancas do sexo masculino; b) incapacidade fisica ou mental
certificada pelo médico escolar ou verificada por outro meio idéneo;
na incapacidade fisica se compreendem, além das deformacdes ou
enfermidades que fisicamente inabilitam para a frequéncia, as
moléstias contagiosas ou repulsivas; indigéncia, enquanto ndo se
fornecer, pelos meios de assisténcia previstos neste regulamento, o
vestuario indispensavel a decéncia e a higiene; [...] d) a instrucéo
recebida em casa ou em estabelecimento particular. (Decreto-lei
7970- a de 15 de outubro de 1927 apud Peixoto, 1981).

Diante dessas indiferencas, surgiram as instituicoes privadas especializadas no
atendimento as PD, além das filantropicas. Como ndo existiam ainda politicas
publicas voltadas as PD, espalhavam-se as campanhas como a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro — CESB — em 1957, e a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais — CNERDV — em 1958 (MAZZOTA,
2001; GAIO; MENEGHETI, 2004) com o objetivo de reivindicar os direitos dessa

8 Ver discussdo sobre controvérsias entre os textos legais da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB de 1996) e o texto da Constituicdo Federal de 1988 em Mantoan (2006).



clientela. Oficialmente, s6 em 1961 a primeira LDB n°® 4.024/61 fez alguma referéncia
as PD, conforme artigos 88 e 89:

A educacédo de excepcionais deve, no que ha de possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”.Art. 89: Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de Educacédo, e relativa a educacéo de
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimo e subvencodes.

Além de conhecer a lei, 0 jornalista precisa ter uma postura critica diante dela,
percebendo que, na primeira LDB, a educacédo das PD se referia aos excepcionais,
nao deixando claro em que condicdes a educacdo desses excepcionais devia se
enquadrar no sistema geral de educacéo: se quando a ele foram providenciados 0s
mesmos recursos da educacao da populacdo em geral, sem se obter resultado e, s6
nesse caso, seria providenciado um servico especial; ou se quando essa educacéo
nao se enquadrasse na educacao geral, entdo, nesse caso, estaria enquadrada numa
especial. A indefinicdo na educacgao especial ou comum comprometia a destinacéo de
verbas.

Esses excepcionais passaram a ser definidos na lei 5.692/71 como alunos que
“apresentam deficiéncias fisicas e mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quando a idade regular de matricula e os superdotados” (GAIO;
MENEGHETTI, 2004, p. 30). Novas discuss@es foram empreendidas dois meses apos
a promulgacéo da Constituicdo de 1988 o que deu origem a LDB n° 9.394/96%*, a qual
dedicou o capitulo V a Educacdo Especial. Em substituicdo ao primeiro texto, mais
velho que a declaracdo de Salamanca e da propria LBD de 96, publicado pelo MEC
com o titulo de Politica Nacional de Educacdo Especial, surgiu a Lei de Diretrizes
Nacionais da Educacédo Especial na Educacédo Basica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de |l
de setembro de 2001. Passando a vigorar com forca de lei, esta resolucdo, no seu

artigo 5°, ampliou o alunado da educacao especial (BRASIL, 2004, p. 14):

Art. 5°. Consideram-se educandos com necessidades especiais 0s
que durante o processo educacional, apresentarem: I-dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades

% Segundo Kassar (2004; p. 34), o primeiro projeto dessa LDB foi apresentado dois meses apds a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e, no conflito das forcas sociais, passou oito anos em
tramitacéo.



curriculares, compreendidas em dois grupos: a)aquelas néo
vinculadas a uma causa orgénica especifica; b) aquelas relacionadas
a condic¢des, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias; Il- dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis; llI- altas
habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que os
levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Em outras matérias os jornalistas sequer fazem mencdo a qualquer fonte
consultada. Como a midia ainda se constitui como algo influente numa sociedade, ela
nao pode continuar estereotipando a PD. Quando ndo a trata como herdi, a trata
como vitima. Segundo Brasil (2004, p.50), em mais de 75% das matérias é confusa a
percepc¢ao do jornalista sobre o cidaddo com deficiéncia, ndo esclarecendo o fato de

que ele ndo é um carente ou beneficiario de algo, mas sim, um suijeito de direito®.

4 A PROVA COMO EVENTO

%% Ver obra completa de Bolonhini Junior (2004), professor de Direito e cego que, preocupado com a
desinformacdo das PNEE quantos aos seus direitos, coordena o SOS Direito, projeto implantado na
Universidade de S&o Judas Tadeu (SP), que objetiva esclarecer e informar as normas juridicas que
garantem as prerrogativas das PD.



Neste capitulo, pretendemos caracterizar a prova como um evento. Isto
descarta a abordagem voltada a prova como uma tarefa escolar, a qual subjaz uma
concepcao de ensino-aprendizagem a partir do dominio do codigo linguistico ou de
conhecimentos de outras areas, e nos desloca para uma abordagem na qual séo
considerados procedimentos e normas para sua aplicagdo. Dessa forma, a aplicacao
da prova envolve, além do dominio do cddigo linguistico, o uso adequado de
habilidades de leitura e de escrita capazes de levar o sujeito a uma participacéo
efetiva, dominando suas etapas. Isto nos leva a diferenciar alfabetizacéo e letramento.
Além dessa diferenca, caracterizamos a fung¢do do/a ledor/a diante das instituicdes (o
gue difere da de leitor/a) com base na grade de fala de Hymes, bem como as
estratégias de leitura utilizadas pelos ledores/as sujeitos da pesquisa na leitura das
provas. A partir da relacdo entre o fato de ser ou ndo ledor/a, as normas de
interpretacdo, — um dos constituintes da grade — e as estratégias de leitura, foi-nos
possivel detectar trés tipos de ledores/as e elegermos o tipo que melhor atendeu as

PC, sujeitos dessa pesquisa.

4.1 PROVA E EVENTO

A alfabetizacdo € um fendbmeno antigo que constituiu, nos primeiros séculos
apos o descobrimento do Brasil, uma preocupacdo dos jesuitas, sendo limitada a
alfabetizacdo dos indios na cultura dos portugueses. Com o passar dos séculos e
apos a promulgacdo da Constituicdo de 1824, que assegurava gratuidade da
educacdo primaria, constatou-se um alto indice de analfabetos, entendendo-se por
este termo aquele que é “incapaz de ler um jornal, um decreto do governo, um alvara
da justica, uma postura municipal” (MORTATI, 2004, p. 53). Dessa forma, o usuario
da lingua era incapaz de utilizar um texto escrito para um fim especifico, limitando-o a
um codigo sem conexao com a situacdo socio-historica referente a como as pessoas
estavam se apropriando daquele texto.

Sendo o Brasil, ainda nos anos pés-guerra do século XX, calcado numa
estrutura agraria, as propostas educacionais voltavam-se a alfabetizacédo, processo
suficiente no ato da votacdo. Nessa situacéo, o texto era estudado para assimilacao

do cédigo o qual era desconectado do contexto histérico-social.



Uma crise neste tipo de alfabetizagéo foi logo denunciada com a modernizacao
da sociedade tecnolégica. Uma boa parcela daqueles que entram nas escolas, saem
“sem as habilidades de que precisam para garantirem um emprego regular e para
lidarem com seus préprios assuntos na sociedade (...).” (GUMPERZ, 1991). Para o
autor, embora havendo mudanga nos curriculos para irem ao encontro das
necessidades da sociedade tecnolégica, persiste a crise na alfabetizacao.

As pessoas estado sendo alfabetizadas, mas néo letradas para lidarem com as
novas praticas de leitura e escrita emergentes na sociedade, ou seja, aprendem a ler,
mas nao sabem fazer uso social da leitura para entenderem, por exemplo, uma conta
de luz, ou outro registro qualquer. O estudo desse novo fendmeno constitui as teorias

de “letramento”?®

, termo que circula no meio académico a partir dos anos 80 do século
XX, sendo uma tradugédo da palavra inglesa literacy que significa “condicao de ser
letrado”, segundo Soares (2000, p. 35). H& uma diferenca entre saber ler e escrever,
ser alfabetizado, e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler ou escrever, ser
letrado. Ser letrado ndo € sO saber ler ou escrever, mas fazer uso competente e
frequente da leitura e da escrita (SOARES, 2000, p. 36)".

Para Marcuschi (2001), € impossivel investigar as préaticas da lingua centrando-
se apenas no cbédigo, uma vez que estas praticas se fundam nos usos oral ou escrito
que dela fazemos no dia-a-dia. Para o autor, nem a lingua escrita é superior a oral,
nem esta € superior aguela, ambas estao arraigadas a uma pratica social presente na
sociedade. Esta mesma ideia tinha Graff (1979 apud STREET, 1984) quando
defendia que a escrita era mais do que uma tecnologia. Dessa forma, os estudos do
letramento voltaram sua preocupacado para as praticas que acionamos em torno dos
textos.

Tais textos quanto ao seu aspecto formal, ndo passam de um mero objeto. No
entanto, quando considerado o seu contexto de circulacdo, hd uma diversidade de
praticas de leitura em torno dele. Vejamos as provas, instrumentos desta pesquisa,
preparadas para pessoas videntes. Das nove provas aplicadas, sete continham
guestdes objetivas, cada uma com cinco (ou quatro) alternativas, dentre as quais uma

indicava a resposta correta. Dentre as seis, duas continham questdes envolvendo

%% Na obra “Adultos ndo alfabetizados em uma sociedade letrada”, reedicdo modificada da publicacdo
anterior “Adultos ndo-alfabetizados: o avesso do avesso”, Tfouni (2006) considera que este termo
investiga ndo s6 quem é alfabetizado, mas também quem né&o o é.

" Sobre a diferenca nestes conceitos, ver “Adultos ndo-alfabetizados em uma sociedade letrada”, de
Tfouni (2006), reedicdo modificada publicacéo anterior “adultos ndo-alfabetizados do avesso”, 1986.



calculos (Matematica e Quimica). A prova de Quimica continha questdes envolvendo
calculo e teoria, enquanto as demais nao envolviam célculo (Histéria, Geografia,
Ciéncias, Portugués, Inglés, Direito do Trabalho e Realidade Socioecondémica e
Politica Brasileira). As duas ultimas provas continham questdes discursivas, e a de
Inglés, questbes com preenchimento de lacunas.

Para processar a leitura de tais provas, o/a ledor/a comandava a leitura e, no
momento, importavam elementos como: objetivo da leitura que era dar acesso a PC a
informacdo escrita na prova; conhecimento do assunto (KLEIMAN, 1989),
conhecimento do material a ser lido (DESCARDCECI, 1982); tempo disponivel para
leitura, dependendo da instituicdo (se for outro tipo de avaliacdo que nao a escolar, o
PNEE tem direito a uma hora adicional); formulacdo da resposta pela PC; e
experiéncia do/a ledor/a com aquele tipo de trabalho.

Da maneira como tais elementos eram apropriados pelo/a ledor/a no momento
de leitura das provas, desencadeavam-se varias estratégias acionadas por ele/a que
eram direcionadas ao propdsito comunicativo do evento: dar acesso da informacao
escrita a PC. Esse percurso era o responsavel pela diferenca no evento, o que nos
levou a confirmar o fato de que a prova nao se limitava a algo escrito, mas constituia

um evento que, segundo Vieira (2007, p. 71):

[...] € uma unidade basica que serve a propésitos descritivos e é
definida por Hymes (1986: 56) como atividades ou aspectos de
atividades, que sdo diretamente governadas por regras ou normas de
uso da fala.

Preocupado em dar uma nocéo do que é um evento, Hymes propds uma grade
chamada Speaking grid na qual disp6s os elementos constituintes do evento. Como o
evento serve a propositos e é definido por atividades ou aspectos de atividades que
o/a ledor/a vai pér em préatica, podemos distribuir, em um lado da speaking grid
proposta por Hymes (1972b apud SCHIFRRIN, 1994, p. 141-142), os elementos
constituintes de um texto qualquer lido por um leitor, e, do outro lado, os elementos da
prova planejada para videntes e lida por um/a ledor/a para uma PC. Dos elementos

dispostos abaixo constituintes da speaking grid:

1) S — setting — circunstancias fisicas

2) P — Participants — falante, remetente, destinatario (interactantes)



3)E —ends —propésitos e objetivos

4) A — Act sequence — forma de mensagem e contetdo

5) K — Key — tom, maneira

6) | — instrumentalities — canais, formas de fala

7) N — norms of interpretation — normas para interpretacao

8) G — Genre — género, categorias textuais

Vamos utilizar: 1 (circunstancias); 2 ( participantes); 3 (propdsitos) e 7 (normas

de interpretacdo), para nossa analise.

LEITOR/A LEDOR/A

1) Leitor/a |é em qualquer lugar, de maneira | 1) Ledor /a Ié em locais institucionais, com

gue ndo seja necessariamente institucional;
2) Leitor/a |é para si;

3) Leitor/a |é com fun¢des variadas;

uma fungéo especifica;
2) Ledor/a Ié para o outro/a;

3) Ledor/a |é para dar acesso a PC aquilo

que esté escrito;

7) Interpreta o material a ser lido a partir de

seus conhecimentos prévios; 7) Ledor/a interpreta, levando em conta

normas institucionais, orientacdes da PC,
orientagbes intuitivas ou  nenhuma
orientacdo; lanca mé&o de conhecimentos
prévios (linguistico, textual e de mundo).

Entendemos que o elemento 1 (circunstancias) — sobretudo o local - é
fundamental para a diferenca entre leitor/a e ledor/a, pois a partir dai, decorrem: a) o
fato de ler para o outro; b) o fato de ler para dar acesso a PC aquilo que esta escrito
no evento prova; c) o fato de ler de acordo com as normas da instituicdo; d) o tempo
estipulado para a leitura etc. Por se tratar de uma situacao de sala de aula, recorrente
no espaco institucional escolar e, levando-se em consideracdo que nao é o prédio,
nem o quadro, nem as carteiras que compdem a escola como instituicdo social e, que
segundo Garcez (2006, p. 66), € uma acdo comunicativa humana que “envolve
conversadores de carne e 0sso ocupando um espaco simultaneamente obrigado” e
possibilitando situagfes sociais, que devem reflexivamente fazer sentido as agfes de
cada um (GARCEZ, 2007, p. 1), faz-se necessario examinar as acfes dessas



pessoas lidando com as outras nas suas atividades que, em boa parte, tomam corpo
em situacdes de fala-em-interac&o?® (GARCEZ, 2006, p. 66).

Nessas situacdes, ha que se observar a identidade institucional ou profissional
dos participantes. Dai, Drew & Heritage (1992 apud GARCEZ, 2006, p. 67), ao
estabelecerem a diferencga entre uma conversa cotidiana e uma situagao comunicativa
de sala de aula, argumentarem que “a identidade institucional ou profissional dos
participantes de alguma forma se faz relevante para as atividades de trabalho nas
quais eles estdo engajados”. Para enfatizar a diferenca entre a conversa cotidiana e

fala-em-interacéo institucional os autores citam trés elementos, a saber:

1) A interacdo institucional admite uma orientacdo de pelos menos um dos

interactantes para alguma meta;

2) Tal interacéo pode envolver limites particulares quanto ao que vao tratar;

3) A interacdo institucional pode associar-se a procedimentos tipicos de contextos

institucionais.

Garcez (2006) destaca a tarefa ou meta-fim como condi¢cdo crucial para a
existéncia da relacdo entre individuo e instituicdo, pois esta meta direciona um dos
interactantes; impd&e limites ao que vao tratar e envolve procedimentos peculiares aos
contextos institucionais. A partir desses fatores, podemos perceber que o evento
prova vai ser influenciado pela relacdo que os/as ledores/as mantém com as
instituicées para as quais estao a servico.

A consideracdo da prova como uma pratica interlocutiva (SOARES, 1991,
KLEIMAN, 2004a; 2004b; TERZI, 2001; MARCUSCHI, 2001; KOCH, 2002), ou uma
fala-em-interacdo (GARCEZ, 2006), ou uma interacao face-a-face (GOFFMAN, 1998),
requer atencdo a toda a situacdo envolvedora: “quem” I, para “quem”, em que

“situacdo”, “como” Ié e com que “objetivo”. Tais questdes determinantes da situacao

comunicativa enquadram-se na etnografia da comunicagdo, a qual “constréi uma

8 O autor entende como uma nocdo que inclui as atividades vocais e ndo-vocais constituintes da
interacdo social humana e que engloba todas as formas faladas de uso da linguagem em interacéo
social, institucionais ou nao, em co-presenca ou ndo (GARCEZ, 2006, p. 66).



simples estrutura integrada na qual a comunicagéo tem um papel central em ambos
os estudos antropoldgicos e linguisticos” (SCHIFFRIN, 1994, p. 138).

A etnografia da comunicacédo teve grande impulso nos anos 60 do século
passado através do estudioso Dell Hymes. Esse autor observou que os antropélogos
ignoravam a linguagem como comportamento e/ou conhecimento e que, como tal,
segue as regras e normas constituintes de uma cultura. Nao descartando também
essa ligacdo entre linguagem e realidade tal como esta estruturada pela cultura,
Goffman (1988) postula que tais normas e regras sdo determinantes sociais do
comportamento linguistico, bem como Schiffrin (1994, p. 139) admite que o uso da
linguagem em situagcOes de fala, evento e atos ajuda a realizar as normas culturais
gue subjazem a maneira como agimos.

Assim, como para Schiffrin, a festa € uma situacdo de fala e uma conversa
durante a festa € um evento de fala, diriamos que a prova (do ensino superior ou do
ensino supletivo) € um evento e a leitura dela, uma situacdo de fala que ocorre nesse
evento. Para analisar melhor a prova como um evento, no qual ha varias situacoes de

fala voltadas ao atendimento de propdsitos, analisemos os itens que se seguem.

4.1.1 Ol/a ledor/a e a instituicao

Considerando o componente “participantes”, constituinte da speaking grid e,

“participantes ratificados"?

(GOFFMAN, 1998) como necessarios a realizacdo do
evento prova numa dada instituicdo de ensino, procuramos analisar como podem,
numa situacao face-a-face, lidar com o contexto no qual as palavras sao faladas.

Nessa andlise, segundo Goffman (1998, p. 87-88):

[...] pode estar em questdo uma ocasido social que envolve uma
tribuna, ou evento de fala nenhum e, em qualquer um desses casos,
toda a situacdo social, toda a imediacdo, deve sempre ser
considerada.

Com base em toda a situacdo social (GOFFMAN, 1998), vejamos como o/a

ledor/a respondeu questdes referentes ao trabalho da leitura:

? para Goffman (1998, p.77) participante ratificado é um participante oficial no encontro.



P - E sua func&o ler para PC?

LD 01 - Com ele... é... € a minha funcé&o... Mas além disso ndo s6 é
minha funcdo ler a prova. A gente tem... a gente tem um processos
de digitalizacdo dos livros de direito... A gente escaneia os livros
para... para o computador dele e ele |1é para ele... como programa
dele la... Outro processo é gravar apostilas que sdo xérox e nao
podem ser escaneadas.

(LD 01 - Entrevista realizada no dia 09/04/2007).

A relacdo de LD 01 com a instituicdo é conduzida por normas e regras,
segundo Hymes (1972b apud SCHIFFRIN, 1994), que governam o evento. Trata-se
de uma prova de Direito do Trabalho realizada no final do periodo letivo, cuja nota
contribuiria para o professor calcular a média final do aluno e era decisiva quanto a
sua aprovacao ou nao. Estando em jogo essa aprovacédo, a ledora seguia normas
como ler a prova na integra; de forma pausada; retomando as questdes uma a uma,
as quais a PC ia respondendo para posterior anotacdes. A partir dos elementos
constituintes do evento, segundo Garcez (2006), evidenciava-se, aqui, 0 segundo
elemento da fala-em-interacdo que é a existéncia de limites quanto ao que o0s
interactantes iam tratar (ler questao por questéo, pausadamente, esperar a PC pensar
e responder para posterior anotacao).

Situacdo diferente pode ser vista em relacdo a leitura de uma prova de
Quimica, realizada pela professora do ensino médio da proépria disciplina, contratada
pelo Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJAS):

P - Como voceé faz o trabalho de leitura? E sua fun¢éo?

LD 02 - Zuleide, o primeiro aluno... foi ele. [...] Por isto que estou...
pegando o ritmo... ndo tem que ser muito rapido, nem muito lento [...].
Estou aprendendo com ele; N&o, aqui ndo tem essa funcdo. Ele é
que veio nos procurar.

(LD 02 — Entrevista realizada em 23/04/07).

Percebemos que LD 02 néo tinha a funcéo de ledora, tendo ela introduzido, em
um evento nunca experimentado, limites peculiares ao que estavam tratando: ler uma
prova para PC. Dai, a ledora introduziu normas e regras que caracterizaram o evento,

qual seja, seguiu a orientacdo da prépria PC. Nao necessitou, portanto, seguir as



normas com as quais sempre vivenciava, isto é, ler para videntes, mas exercitar a
fungéo de ledora para uma PC.

LD 03 exercia a funcéo de ledora. Vejamos:

P - Entdo, é sua funcdo ler para D? Na prova de hoje tinha uma
citacdo e vocé nao disse que era uma citacdo. Por qué?

LD 03 - N&o é so6 ler, porque além de ler, vocé... vocé tem que
estimular ele a escrever.[...]. LD 03 - Esse tema a gente ja vem
debatendo h& muito tempo [...] a professora falou que a semana que
vem a gente vai fazer uma prova, a gente ja € acostumado a fazer
em todo fechamento da sua matéria.

(LD 03 — Entrevista realizada no dia 18/06/07).

Como sua funcéo era ler para PC, a necessidade de ler ou ndo a citacédo
contida na prova de Realidade Socioecondmica e Politica Brasileira — “ndo existe pais
desenvolvido nem subdesenvolvido, as atitudes individuais de cada cidad&o
determinam o estagio de desenvolvimento de cada nagdo” — surgiu no momento da
leitura. Isto confirma o fato de que, numa situacéo social, toda a imediacao deve ser
considerada (GARCEZ, 2006; GOFFMAN, 1988), ou seja, 0s interactantes ja eram
conhecedores de que todo fechamento da disciplina dava-se naqueles moldes. O fato
de a citacao referir-se a ndo existéncia de pais desenvolvido e subdesenvolvido,
sendo as atitudes individuais responsaveis pelo estagio de desenvolvimento de cada
um, dispensou a referida leitura, pois a questdo da prova solicitava que o aluno se
auto avaliasse.

Vejamos, agora, as respostas de LD 04:

P - Quem indicou sua pessoa para ler a prova? E sua funcio?

LD 04 - Porque sou inspetor da Secretaria de Educacéo... entdo tem
que vim um inspetor para acompanhar a execucao do supletivo.
Entdo...a pessoa que vem tem...que executar esse trabalho. E minha
funcéo.

(LD 04 — Entrevista realizada no dia 29/07/07).
Embora LD 04 tenha alegado ser sua funcdo ler a prova, evidencia-se o

contrario. Sua funcéo referia-se a inspecao dos trabalhos do curso supletivo, fato que

se confirmou na entrevista da LD 05, também inspetora da 32 Regido de Ensino:



P - Quem indicou sua pessoa para ler as provas de hoje? Entdo é

sua funcéo?

LD 05 - [...] Como...como eu tenho que participar do processo de
provas porque o relatério final... tem que ter um inspetor... é
obrigatério ter um um inspetor [...] Entdo nesse caso, por falta de um
fiscal, eu estou aplicando.. a... a prova especial.N&o... ndo é minha

funcao.

(LD 05 — Entrevista realizada em 01/06/2008).

LD 06 também ndao tinha a funcdo de ledora:

P - Quem indicou sua pessoa para ler a prova de hoje? E sua funcéo
ler provas quando tem alunos cegos?

LD 06 - Quem veio chamar foi J. e quando tem, eu leio.

(LD 06 — Entrevista realizada em 01/06/08).

Para LD 06, ler provas para PC também néo era sua funcao, pois s6 o fazia

guando necessario, e isto s acontecera uma Unica vez. Para visualizarmos melhor o

que foi dito, vejamos o quadro 04 a seguir.

Exerce funcéo diferente

Sujeitos da pesquisa Funcao da. de ledor/a
LD 01 Ledora
LD 02 Professora
LD 03 Ledora
LD 04 Inspetor
LD 05 Inspetora
LD 06 Professora

QUADRO 04 - Ledor/a quanto a sua funcgéo junto a instituicdo de ensino.



Percebemos que, dos seis sujeitos da pesquisa, apenas dois exerciam a
funcdo de ledor/a, enquanto quatro ocupavam funcédo diversificada. Pelos dados
analisados, podemos afirmar que a funcéo de ledor/a junto as PC de nossa pesquisa,
nao constitui uma funcdo digna de atencéo por parte das autoridades educacionais da
regido. Esse procedimento pode ser interpretado como uma demonstracdo de
descaso em relacéo a escolaridade das PC.

Dando continuidade a nosso estudo, analisemos as estratégias por eles/as

utilizadas, ao darem acesso a PC a informacéo escrita na prova.

4.1.2 Ola ledor/a e as estratégias de leitura utilizadas

Neste item, apresentamos como os/as ledores/as leram algumas questdes das
provas, seguindo estratégias diversificadas: decodificando, acionando conhecimentos
prévios da PC. LD 01 lia questdo por questdo da prova de Direito do Trabalho e a PC

escolheu questao 3 para responder:

LD 01 - Diferencie o empregado do trabalhador auténomo.

PC 01 - Vamos pra questdo 3..pra questdo 3 “Diferencie o
empregado do trabalhador autébnomo”.

LD 01 - Vamos pra questdo 3 “Diferencie... o empregado do
trabalhador autbnomo”.

LD 01 - Discorra sobre o contrato de trabalho por prazo determinado
previsto na lei 9.601/98...

(LD 01 — Prova de Direito do Trabalho, em 09/04/2007).

Nessa questdo, a ledora corrigiu o ano de publicacdo da lei grafado
incorretamente — ano de 97. Considerando que a prova é um evento de avaliacdo dos
conhecimentos da PC referente a area de Direito, um erro de informac¢édo no comando
das questdes podera acarretar prejuizo em sua avaliagdo. O fato de LD 01 conhecer o
assunto em questdo e ter corrigido a falha contribui para que esse prejuizo nao



ocorra. Dessa forma, podemos afirmar quao necessario se torna, a escolha ou ao
preparo do/a ledor/a, o critério do conhecimento do assunto envolvido na questédo
para perceber erros existentes, evitando prejuizos a PC.

Apresentacao da questdo 5 da prova de Quimica:

3, Meio liro de soluglio de soda Caustica (NaCOH) foi preparada usando — se 20 g de NaOFL
Subendo-se que a nossa molar de soda caustica M = 40g/ mol. A sua concentragio molar &
a) 1,5 mol’lL
") 2,0 mol/L
¢} 2.5 mel/lL
d) 0,5 mol/L
¢y 1.0 mol! L

LD 02 - Olha...essa daqui equivale a solucdo...vocé vai usar a a a
féormula de concentracdo...Qual a férmula de concentracdo?
Lembra?... Concentracdo... é a relacdo entre massa e volume....
Como é que faz essa relagéo?

PC 02 - Massa e volume...M... é é massa, né? Mais volume”
LD 02 - Espere... ndo...
PC 02 - Sobre volume

LD 02 - M...qual a unidade da M? Da massa? O peso da gente?....
Como € que coloca a unidade de peso da gente? Como é que coloca
a unidade de peso da gente?

PC 02 - gramas

z

LD 02 - Ahan... e o volume é qual unidade?.... olhe... preste
atencdo... meio litro de solucédo... meio litro € o qué?

PC 02 - E... 0 volume.

LD 02 - Volume...de solucdo de soda caustica que é NAOH...certo?
foi preparada, usando-se vinte gramas de NAOH...20 gramas é o
qué?

PC 02 - 20 gramas...€ a massa.

LD 02 - Certo! Entdo... aqui a massa... 20 gramas. Sabendo-se que a
massa molar de soda caustica... € menor do que mols, a sua
concentracao é...certo? Entdo, vamos fazer o calculo. Vou usar qual
formula?



Na resolucéao

PC 02 - De grama.

LD 02 - Qual a sua concentracdo? Vou colocar aqui, qual a massa...
20 qual o numero ai é 20, dividido pelo volume... 0,50, é 20 dividido
por 0,50, d4 4,4 nao perai € 20 dividido por 0,50 é 0,4, é 0,4, eu
disse ... 4 mas quais as alternativas que tem ai... perai que eu te
digo... a alternativa ndo tem, deve ter sido erro de digitacdo, mas a
gente coloca a resposta.

(LD 02 - Prova de Quimica, em 23/04/07).

da questdo, essa ledora percebeu que a resposta correta

(nimero 4) nao figurava entre as alternativas apontadas. Por ser conhecedora do

assunto e professora

da disciplina, LD 02 procedeu a correcao através do acréscimo

da alternativa adequada.

LD 03 leu questdo Unica da prova de Realidade Sécioeconémica e Politica

Brasileira:

LD 03 - Ao iniciar o estudo sobre a Realidade Sd6cio-econdmica e
Politica Brasileira... meu nivel de conhecimento sobre o assunto,
numa escala de 05 a 10... colocando-me no limite inferior da escala,
posso afirmar que evolui para 6, 7, 8, 9, 10... (assinale qual seu nivel
hoje)... e explique as razbes de sua avaliagcao.

LD 03 - Desde que a gente aprendeu... se lembra?... do inicio da
matéria dela desde o crescimento demogréfico... até o ultimo que a
gente aprendeu... como questdes de desenvolvimento no Brasil...
como o Brasil se recuperou da crise....

PC 03 - Coloque ‘oito’.
LD 03 - A questao pede que vocé explique suas razdes.

(LD - 03 — Prova de Realidade Socioecondmica e
Politica Brasileira, em 18/06/07).

LD 04 lia cada questdo de Matematica e, sempre que possivel, informava o seu

contetido, mudando,

guando possivel, a metalinguagem, como pode ser visto na

guestado 3 da prova de Matematica:

3 - Resolva a seguinte adicio algébrica ( -50) + ( -100) +

(+20)
¢ oa)y=31

= (=100) + (-1)
b) 42 c) -16 d) 0



LD 04 - Resolva a seguinte expressdo algébrica... t& certo? A
questdo... diz: Abre parénteses menos 50 fecha parénteses, certo?
Ta entre parénteses menos 50 mais... abre parénteses menos 100...
fecha parénteses mais... 20... menos abre parénteses... menos 100
fecha... parénteses, ai tem mais... ai abre parénteses menos 1... ai
fecha parénteses... entendeu? Olhe...isso € uma uma adicdo
algébrica... ou seja...vocé vai somar essas parcelas sempre
considerando os sinais... ta certo?... Vocé tem menos 50 entre
parénteses, ai a operacdo mais... menos cem entre parénteses, ai
tem mais 20 entre parénteses... ai tem menos menos 100 entre

parénteses ai tem mais.. menos 1 entre parénteses.
Alternativas...quer ouvir as alternativas agora? A(-31) ... 15b(42)... c(-
16...d(0).

(LD 04 - Prova de Matematica, em 29/07/07).

Na questdo 17, LD 04 procedeu a correcdo de sua propria leitura ao ter dito
‘Menos de 10% *

17— 10% de 100 corresponde a :
a) 20 b) 30 c)60 d) 10

LD 04 - Menos 10% de cem...corresponde a... perai... 10% de 100
corresponde a:... letra a “20"...letra b “30"... letra c “60"... letra d “10

(LD 04 - prova de mateméatica em 29/07/07).

Na questdo 20, LD 04 a lia, fazendo uso da metalinguagem matematica,
consciente de que era necessario informar os lados constituintes do triangulo, tendo

um deles o simbolo de raiz quadrada:

20 - Aplicando o teorema de Pitagoras, calcule o valor
de a:
¢ a)0
b)2
c)4 a 2
d)10

23



LD 04 - Aplicando o teorema de Pitagoras calcule o valor... ai tem um
triangulo, certo? Que um lado € A, o outro lado € 2... e 0 outro 2 raiz
de trés... ele quer que vocé aplique o teorema de Pitagoras para
calcular o valor, o valor de A, certo? Aplicando o teorema de
Pitagoras, calcule o valor de A: letra a é “0"... letra b é “2”, letra c é “4”
e letrad é “10".

(LD 04 - Prova de Matematica, em 29/07/07).

LD 02, LD 03 e LD 04 apresentaram uma caracteristica unanime (comentada
mais na frente), ou seja, ao lerem a questdo, ndo a repetiam de maneira decodificada,
mas tentavam, no momento da leitura, envolver a PC de uma maneira mais adequada
para a resolucdo, o que nao acontecia com LD 05 ao decodificar as questbes 5 e 8

das provas de portugués e ciéncias, respectivamente:

5 —Todas as palavras estio prafadas corretamente e
{ &} Venus fexil /paleto fiaxi {blcameteis findio Mifens falréas  ( clurity dpto /Ambar /almogo
{ dxchapéw/ rainhe’ Bangd/ foasil of @dparn | Paraly/ bawil cdeo

LD 05 -Todas as palavras... estdo... grafadas... corretamente em...:
(A)... Vénus, téxtil, paleto, taxi, essa ai foi a letra “a”, “b”... carretéis,
indio,hinfens, atras... letra “c” juriti, apto, ambar, ambar, almoco...
“d"chapéu, rainha, Bangu, fossil... (e) peru, Parati, barril, cego; Todas
as palavras estdo grafadas... corretamente em: “a” Vénus, téxtil,
paleté...taxi, “b” carretéis, indio, hinfens, atras..."c” juriti, apto...
ambar, ambar, almocgo... “d"chapéu, rainha, Bangu, fossil, “e”peru,
Parati, barril, cego.

(LD 05 — Prova de Portugués, em 01/06/08).

% — Placenta e glindulas mamérias sdo caracteristicas de qual grupo?
{ a)aves { b) peixes , ( c) répteis ( d) anfibios { ) mamiferos

LD 05 - Placenta... € glandula maméria sdo caracteristicas... de qual
grupo? (a)aves,(b)peixes, (c)répteis, (d)anfibios e (e)mamiferos...
repito? Plaqueta... plaqueta e glandulas 4mamarias... plaquetas e
glandulas mamaérias... sdo caracteristicas de qual grupo?... de aves,
de peixes, de répteis, de anfibios ou de mamiferos?

PCO0O5-Ea“d?

LD 05 - Repito?... Plaquetas e glandulas mamarias... sao
caracteristicas de qual grupo?...

PC 05 - Aves?...



LD 05 - Peixes?..

PC 05 - Répteis?...

LD 05 - Anfibios e mamiferos. ..
PC 05 - Anfibios e mamiferos.

(LD 05 — Prova de Ciéncias, em 01/06/08).

Ja LD 06, ao mesmo tempo em que decodificava a questdo 06 da prova de
Inglés que especificava o conteldo com que a PC 05 ia preencher as lacunas, esta,
por iniciativa propria, respondia. Tal procedimento ndo se repetiu com relacdo a

questao 10 abaixo que também envolvia preenchimento de lacuna:

6 ) Complete com o present tense do werbo to be :They . He WO e | i i

{A) Is, are, is are  (b) is,is,is,is  (c) are,is, are, am {d} are, are, are, am {e) NDR
LD 06 - Complete com o present tense... do verbo to be... they... vocé
completa.... he... completa, you... completa... I... completa...
PC 05 - Are...
LD 06 - He...
PCO05-Is...
LD 06 - you...
PC 05 - Are...
LD 06 - I...

PC 05 - Am.



10- D é aSequéndia | January .- April . Mondey -  Fritgy e

5 {A ] February, May. / Tuesday, Saturday {b} August, September . / Sunday  Thursday
{c} June, luly./ Wednesday, Tuesday ( d) October , November./ Thursday, Sunday
{2 ) NDR

LD 06 - Dé a sequéncia...January?... dé a sequéncia... April...
Monday ... Friday... Repetindo... dé a sequéncia... vocé vai dizer o
seguinte... certo?January?...

PC 05 - Ah, ndo professora, essa dai ndo da...

LD 06 - Essa ndo d4, esse é o quesito 10... Entdo vocé vai dizer aqui
a letra “a”... January... ai tem aqui January... April... Monday...
Friday...”

(LD 06 - Prova de Inglés, em 01/06/08).

Acionamento do

Decodificagdo | Repeticdo Conhecimento | Correcdo | Metalinguagem

Prévio
LD 01 X X X
LD 02 X X X X
LD 03 X X X
LD 04 X X X X
LD 05 X X
LD 06 X X

QUADRO 05 - Estratégias de leitura utilizadas pelos/as ledores/as durante a leitura

das provas:

Observando o quadro 05 acima, depreendemos que a estratégia mais utilizada
pelos/as ledores/as é a repeticdo (100%), enquanto outros tipos sdo acionados de
forma diversificada: ledores que decodificam (50%), ou seja, |éem de forma linear,
ndo langam mao da estratégia de mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos,

nem a metalinguagem, para possibilitar-lhes uma leitura mais pertinente. A leitura da-



se de forma ascendente, ou seja, tais ledoras detém-se no input visual, sintetizando
das partes menores para obterem o significado do todo (KATO, 1999). Este tipo de
processamento de leitura, segundo Kato (1999.), ndo faz uso das informac¢6es nao-
visuais e nem parte da funcédo do texto para a forma.

Além disso, percebemos que LD 02 e LD 04 utilizam todas as estratégias,
exceto a decodificacdo. Considerando que ambos sdo graduados na é&rea das
ciéncias exatas (Quimica e Matematica), que lidam com outras linguagens, além da
representada pela lingua portuguesa, esse fato pode contribuir para a sua
versatilidade em usar outras estratégias. Liam com pausas em palavras-chave, as
vézes repetindo-as, as vezes, usando marcadores conversacionais® (“ta certo?”,
“lembra?” “preste atencao”, “qual a féormula disso, daquilo”), de maneira que
envolvessem a PC e inibissem os momentos de siléncio existentes na leitura
realizada por outros/as ledores/as.

Tais ledores/as nao processavam a leitura aos moldes de um leitor ndo
proficiente voltado a uma leitura ascendente. Pelo contrario, partiam da informacéo
visual (input visual) para detectarem o nédo visual, — usavam 0s processos ascendente
e descendente de forma complementar (KATO, 1999) - ou seja, percebiam que a PC
ndo estava compreendendo, fazendo-se necessario uma mudanca na estratégia.
Dessa forma, voltavam ao texto e, ao mesmo tempo, extrapolavam o texto em busca
da estratégia mais adequada.

A importancia do acionamento do conhecimento prévio na compreensao do
texto é tdo evidente que Kleiman (1989, p. 13) o classifica em: conhecimento
linguistico, conhecimento textual e conhecimento de mundo. LD 02, LD 03 e LD 04
tinham o conhecimento linguistico, por isto entendiam a matéria a ser lida, bem como
usavam a metalinguagem (conheciam os simbolos quimicos, os matematicos — abre e
fecha parénteses, esta contido, ndo esta contido, raiz quadrada). Esse grupo de ledor
foi 0 que melhor atendeu as PC.

Esses ledores/as que procederam a correcdes nas provas lidas, correspondem
justamente aqueles/as que conhecem o0s assuntos delas. Tais ledores/as ao lerem e
repetirem, percebiam as incorrec¢des, corrigindo-as. No entanto, isto nao foi viabilizado
por LD 05, desconhecedora de trés assuntos dos quatro que lera (portugués, ciéncias

e historia). No caso dessa ledora, a repeticdo como foi mostrado, ao invés de

% Ver obra completa de Santiago (2008) sobre marcadores conversacionais interferindo no texto oral
do professor.



aproximar a PC da resposta correta, a distanciava em fungdo do automatismo
centrado na decodificacao.

Assim, é possivel afirmar que, para o exercicio da funcéo de ledor/a, ndo basta
ser leitor, mas ser também preparado para essa atividade, ja que o/a ledor/a tera de
verbalizar, no evento prova, informacées que os videntes percebem, sem,

necessariamente, precisarem explicita-las oralmente.

4.1.3 Relacdes entre o fato de ser ledor/a com normas de interpretagdo (componente
n°. 7 da speaking grid) e as estratégias de leitura utilizadas

Associando o fato de ser ledor/a ou ndo com o componente 7° da grade de fala
proposta por Hymes (1972b, apud SCHIFFRIN, 1994, p. 141-142), e as estratégias
utilizadas, percebemos que os/as ledores/as destituidos/as de uma orientacédo
pedagogica adequada na leitura da prova elaborada para vidente e lida para PC,
buscavam-na em vérias fontes. Tais ledores/as tanto buscavam auxilio no
conhecimento do assunto como tentavam ser animadores no sentido atribuido por
Goffman (1988), encaixando-se no momento de ler as questfes, dando-lhes um tom
de relato, o que os levava a uma mudanca de footing. Procuravam também mudar de
enquadre® (TANNEN; WALLAT, 1988), além de seguir orienta¢cdes ou da FUNAD, ou
da intuicdo, ou extras ou nenhuma orientagdo. Isto nos levou a detectar as categorias

A, B e C de ledores/as abaixo relacionadas.

A) Ledor/a conhecedor/a do assunto, ndo animador(a) e seguidor(a) das orientacdes
da FUNAD e da intuicéo

LD 01 e LD 06, que conheciam o assunto da provas (LD 01 pertencia a mesma
turma do curso de direito da PC 01, e LD 02 cursava letras, habilitacdo lingua
inglesa), para processarem a leitura, seguiram as normas da FUNAD (LD 01) e as da
sua intuicdo (LD 06). LD 01 nao era autorizada a parafrasear a pergunta de modo que

a PC se sentisse apta a dar uma resposta adequada. Colocando-se como alguém que

%! segundo Tannen e Wallat (1988), remete a tudo o que compde a situacdo comunicativa inclusive os
registros linguisticos utilizados para diferentes clientelas.



comandava a leitura numa instituicdo que ela representava, LD 06 direcionava a PC a
tarefa-fim de |he dar acesso ao que estava escrito, e isto envolvia limites entre LD/PC
qguanto ao que iam tratar (Garcez, 2007).

A interacdo institucional, portanto, associava-se a procedimentos tipicos de
contextos institucionais. Os resultados da prova de reposi¢cao que estava sendo lida
lam ser decisivos para aprovacédo ou ndo da PC. Esses procedimentos marcavam a
interacdo, o0 que levava LD 01 a decodificar. Vejamos como se deu a leitura da

questao 5 da prova de Direito do Trabalho:

PC 01 - Vamos pra outra questéo.

LD 01 - Pra quinta questdo: Explique a teoria da solidariedade...
ativa.

PC 01 - A hora mais uma vez... pra eu me policiar.
LD 01 - A questao?

PC 01 - A hora....

LD - S&o cinco pras nove.
PC 01 - Dé mais uma lida.
LD 01 - Certo. Explique a teoria da solidariedade ativa.

(LD 01 - Prova de Direito do Trabalho, em 09/04/07)

A decodificacdo néo instigava LD a mudar de footing, ou seja, seu alinhamento
diante da PC, dando a questdo uma forma de relato, ou mesmo mudando de
enquadre, situando a PC no assunto “leis trabalhistas”. Conhecedora do assunto, LD
01 procedeu a uma correcéo®? no niimero da lei (o que ja foi dito). Ficou evidente que,
num evento de prova para PC, ndo bastava a/ao ledor/a seguir s6 as orientacfes da
instituicdo, mas aliar a estas orientagdes, habilidades peculiares a de um/a leitor/a
proficiente que, para a compreenséao do texto, recorre aos conhecimentos linguistico,
textual e de mundo (KLEIMAN, 1989).

%2 Tal correcado deu-se logo que LD 01 recebeu a prova do professor da disciplina, antes mesmo de
comecar a filmagem da referida prova.



LD 06 também conhecia 0 assunto, no entanto decodificava. LD 06 ndo exercia
a funcéo de ledora, mas de professora da instituicdo. Lia para alunos ditos ‘normais’,
(videntes), nédo significando isto dizer que sabia ler uma prova para PC, a exemplo da

questao 10 da prova de Inglés em que LD 06 ndo mencionava 0s espacos em branco:

10- D é aSequéncia ; January-------- esmmmaanas Apri—-———--- . Mondey s-—-- , Friday -m—e-msnenace
# (A ] February, May. / Tuesday, Saturday {b) August, September . / Sunday  Thuraday
(c} Jume, July./ Wednesday, Tuesday { d] October , November./ Thursday, Sunday
l2 ) NDR

A lei garante ao professor da rede regular de ensino apoio de um profissional
especializado para, junto dele/a, atender as necessidades da PC na escola regular
(CAIADO, 2004).

LD 06 nao recebeu orientagdo para ler a prova e, insegura quanto ao que ia
executar naquele momento, ou seja, quanto aos limites naquilo que ia tratar, segundo
Drew e Heritage (1992 apud GARCEZ, 2006), seguiu as normas da intui¢cdo. Isso nos
revelou o quanto o/a ledor/ando sabia, ao certo, quais eram as orientacdes peculiares
a tal funcéo. Desinformado/a da sua funcéo, o/a ledor/a poderia incorrer numa postura
caritativa ou de piedade (CARVALHO, 2004; BRASIL, 2004). Quais foram, portanto,
as orientacdes da intuicdo que LD 06 seguiu ao ter lido a questdo 10 da prova de
Inglés?

Considerando que a PC nao estava, obviamente, vendo a organizacdo da
guestdo 10, incluindo lacunas para serem preenchidas, e que o0 enunciado dessa
questao é falho, pois ndo explicitava a acdo que o aluno devia realizar (no caso,
completar as lacunas com os nomes de dois meses e de dois dias em inglés seguindo
a sequéncia cronolégica), LD 06 ndo contribuiu para com a PC, a0 ndo expor essas
informagdes cruciais para que PC pudesse dar sua resposta. Ou seja, ndo houve
mudanca de footing, nem de enquadre, que possibilitasse & PC acionar seus
conhecimentos prévios e propor sua resposta. Percebemos que LD 06 ndo atentou

para toda a situagédo que deveria ser considerada, segundo Goffman (1998, p. 86),

B) Ledores/as conhecedores/as do assunto, animadores/as e seguidores/as de

orientacles extras



LD 02 nédo exercia a fungcdo de ledora, mas de professora da disciplina de
Quimica do CEJAS. Por falta de orientacdes do CEJAS quanto ao atendimento a
PNEE, resolveu, no momento, seguir orientacdes da prépria PC. Nisso se evidenciou
qgue o professor ndo esta preparado para receber PC na escola regular, necessitando
de um apoio que, para a LDB 9.394/96, é o professor com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior voltado ao atendimento especializado a PC.

Dai, a importancia do/a ledor/a com especializacdo adequada voltada a leitura
de prova para PC. Além de ter seguido orientacbes da PC, seguiu as do
conhecimento do assunto que possibilitou o acionamento do conhecimento prévio®
da PC: a efetuacdo de contas matematicas nas questdes de calculo, bem como o
conhecimento dos simbolos quimicos. LD 02 também utilizou a estratégia da correcao
de questdo ao perceber que, nas alternativas indicadas, ndo havia a que
correspondia a correta.

LD 03 exercia a funcéo de ledora da PC e o evento prova era-lhe algo mais ou
menos previsto, uma vez que aquele tipo de prova final ja constituia um habito da
professora da disciplina. LD 03 seguia as orientacdes da propria professora, bem
como orienta¢cdes de cunho do conhecimento do assunto que também provinha da
referida disciplina. O conhecimento do assunto instigava LD a mudar o footing no
momento em usou a forma de relato, dizendo que a questao pedia que explicasse as
razdes de sua escolha; e a mudar de enquadre, ou seja, LD 03 enquadrava a PC
naqueles assuntos estudados referente a situagdo do Brasil, de sua recuperacgdo da
crise etc. Nisto evidencia-se que a LD 03 acionava o conhecimento prévio da PC.

LD 04 ocupava uma funcdo diversa da de ledor, qual seja a de inspetor
graduado em matematica para inspecionar os exames do supletivo. Para exercer tal
funcdo sequer havia recebido orientacdo a ndo ser a de deixar a PC o mais natural
possivel. Como tal orientacdo ndo explicitava a acado que devia seguir, lancou méo do
acionamento do conhecimento prévio da PC (momento em que usava marcadores
conversacionais, ou dava énfase a palavras-chave). Além de ter acionado o

conhecimento prévio da PC, procedeu também a correcao da questdo 17 apresentada

% Diante da necessidade de material didatico destinado a programas educativos de jovens e adultos
gue atendessem as necessidades deles, Vévio (2001) elaborou a colecao “Viver e aprender”. Um dos
aspectos considerados pela autora é que os materiais didaticos imp&em limites a pratica pedagdgica.
Este limite refere-se “ao fato de as atividades previamente elaboradas nesses materiais nao
possibilitarem, por um lado, a expressao dos conhecimentos prévios dos alunos, impedindo
aprendizagens significativas para esse grupo (...)” (VOLVIO, 2001, p. 127).



anteriormente. Em decorréncia do conhecimento do assunto, recorreu também ao
conhecimento do vocabulario® e dos simbolos matemaéticos, a exemplo de raiz
quadrada. Como recorria aos conhecimentos proprios e nao orientacoes pedagogicas

para a funcéo de ledor, LD 04 desabafou:

LD 04 - “Imagine... se se eu ndo conhecesse o0 assunto, como iria ler
essa prova?”

(LD 04 - prova de matematica, em 29/07/07).

LD 04 atentou para tudo o que envolveu o evento, no dizer de Hymes (1986
apud VIEIRA, 2007, p. 71), atividades ou aspectos de atividades, que sao diretamente
governadas por regras. LD acionou as praticas letradas da disciplina matematica no
evento em questdo, tendo isto o estimulado a ter mudado o footing, ou seja, seu
alinhamento diante da PC, quando tornou a questdo um relato (“a questdo diz ‘abre
parénteses, fecha parénteses”), ou mesmo ter mudado o enquadre em que estava a
PC, tendo-o colocado diante de uma “expressao algébrica”, ao invés de uma “adicdo

algébrica”.

C) Ledor/a ndo conhecedor/a do assunto, nem animador/a e seguidor/a de

orientacdes referentes as suas experiéncias

Nessa categoria de ledores, inserimos a ledora 05 que exercia fungdo diferente
da de ledora, qual seja a de inspetora que ia inspecionar os exames do supletivo. LD
05 assumiu essa funcao por falta de um profissional adequado a ela. LD né&o recebeu
orientacao para ler as provas e sequer havia tomado conhecimento de que havia PC
inscrita nos exames. Sem orientacdo pedagogica, seguiu orientagdes proprias
decorrentes das varias provas lidas para PC. Como LD 05 leu quatro conteudos
diferentes - seguindo orientacbes das proprias experiéncias - dos quais desconhecia
trés, recorreu as estratégias da decodificacdo e da repeticéo.

O desconhecimento do assunto inibia a LD 05 a mudar o footing, ou seja, ela
nao se alinhava diante da PC como alguém encaixado, utilizando um verbo discendi

para tornar a questdo um relato, ou mesmo mudar de enquadre, situando a PC nos

*Conhecimento do vocabulario faz parte do conhecimento linguistico, um dos conhecimentos
necessarios a compreensao do texto (KOCH, 2002; KLEIMAN, 1989; BEZERRA, 1999; CRUZ, 2004).



assuntos envolvidos nas questdes. Para ilustrar o que dissemos, vejamos 0 prejuizo
advindo a PC em virtude de a leitura da questdo 5 da prova de ciéncias faltar o

conhecimento do assunto de ciéncias, conforme exemplo abaixo:

5 — Qual das substdncias abaixo nfio é uma base?

(a)LiOH  , (b)NaOH (cHCI (d)k OH { e)ndra

LD 05 - Qual das substancias abaixo ndo é uma base?...Sei...sei nem
ler esse negdcio aqui. Isso € LIOH, é? Como € que é? Faz tanto
tempo que estudei que ndo trabalho mais com essas coisas...LIOH
“b” NaOH, “c” HCI, “d” KOH “, “e”"ndra. Olhe... qual das substancias
abaixo ndo é uma base? LIOH, “b”"NaOH ,“c” HCI “d” ,KOH , “e” ndra”.

(LD 05 — Prova de Ciéncias, em 01/06/2005).

Concluindo, entendemos que a funcdo do/a ledor/a ndo se confunde com a de
leitor/a e que, levando-se em consideracao a literatura didatica, ledor/a viria no lugar
do professor que constitui um dos trés elementos béasicos da didatica (aluno,
professor e conteldo). Sendo um elemento da didatica, ele/a necessita de
capacitacao didatico-pedagodgica para que reflita o tipo de educacao para a qual esta

a servico: transformadora ou conservadora.

5 AS PRATICAS DE LEITURA DA SOCIEDADE: DAS SIGNIFIC ATIVAS
AS INSIGNIFICATIVAS

Nosso objetivo neste capitulo é, em primeiro lugar, mostrar o0 conceito
predominante de leitura/ledor/a entre as PC, e que este conceito, um pouco restrito,
faz jus a alguém que ndo recebe informacédo pelo canal visual. Em segundo lugar,
partindo dos elementos significativos, ou seja, das praticas de leitura das PC que ja
nos sdo conhecidas - praticas significativas - (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995;



ROJO, 1995; HAMILTON, 2000; BARTON; HAMILTON, 2000; MAGALHAES, 2001;
TERZI, 2001; GUEDES PINTO, 2001; SIGNORINI, 2001), estendermo-nos para 0s
elementos insignificativos (praticas insignificativas) apontados tanto por ledores/as
quanto por PC nas suas entrevistas, no intuito de ampliarmos o conceito desse/a

ledor/a em direcdo a uma leitura como marca de pertenga a grupos.

5.1 PRATICA DE LEITURA ESCOLAR

A pratica de leitura escolar volta-se para o estudo da lingua pela propria lingua
sem atentar para 0s propositos sociais a que serve, limitando-se a repeticdo do
discurso do professor. Rojo (1995) analisou o letramento escolar, mostrando ser um
discurso monovocalizado, ou seja, trata-se do discurso do professor sendo
ventrilocado pelos alunos, o que consolida apenas “um tipo de pratica social de
letramento [...] que desenvolve algumas capacidades e nao outras” (ROJO, 1995, p.
235).

Esse discurso fez-se presente nos comentarios desfavoraveis produzidos por
professores e académicos apresentados por Signorini (2001) quando avaliaram o
texto do jovem leigo enderecado a um funcionario da FUNAI, solicitando a este o
empréstimo de uma quantia de dinheiro para liguidacdo de uma divida. Segundo a
autora, a maioria dos comentaristas nao atentou para o uso da linguagem ao fim
especifico de persuadir o chefe a emprestar a quantia solicitada, deixando
transparecer “argumentos apoiados em conceitos e valores tradicionais de letramento
escolar académico” (SIGNORINI, 2001, p. 103), voltados para a arte de escrever bem.
Essa visdo ainda perdura no espaco escolar.

Essa ideia de leitura associada a um uso autbnomo constitui a maneira de ler
de uma das professoras alfabetizadoras pesquisadas por Guedes Pinto (2001),
guando mostrou que ainda ha aquela que tenta romper com a ideologia escolar, mas
a reproduz. Como a influéncia da leitura escolar se perpetua, vejamos o que as PC

disseram sobre leitura por ocasido da entrevista feita por nés com elas:

P - A Ledora soube ler?



PC 01 - Soube sim... Até pela experiéncia... né que ela ja, ja foram...
inUmeras provas... O trabalho do ledor... muitas vezes... parece ser...
uma funcgdo tanto quanto complexa... mas nao €. Consiste em fazer
uma leitura... compreensivel... clara... para que o portador de
deficiéncia possa... ter total compreenséo... da indagacao para fazer a
resposta.

P - Como vocé define essa compreenséo clara e o ledor ler de forma
clara?

PC 01 - Veja bem..., quando me refiro a... leitura clara... € uma leitura
objetiva, de forma segura... sem gaguejar... ler com pontuacgdo... com
seguranca.

(PC 01 - Entrevista realizada em 09/04/07).

P - Mas, por exemplo, que recurso ela utiliza na leitura que faz com
que vocé entenda, compreenda e identifique a questado correta?

PC 02 - No caso dela... eu estudei antes e ela s6 tirou umas davidas...
ela lendo a prova... de uma forma bem clara... eu vim entender o que
ela queria.

P - Como é essa forma correta, continuo a insistir.

PC 02 - Certo. E... porque é até dificil eu explicar com minhas
palavras... mas no caso do Portugués.... Portugués existe ponto,
virgula para... ficar mais clara aquela leitura. No caso quando ela ia
me perguntando... como ela me perguntava assim... eu ia
entendendo.

(PC 02 — entrevista realizada em 23/04/07).

P - Eu ainda ndo entendi o que € a leitura segura, consistente, ampla.
O que se espera de aluno que tem o ensino médio?

PC 03 - Uma leitura mais... transparente... uma leitura que vocé
entende... o que realmente... quer repassar... porque 0 aluno em si...
por exemplo... ele o DV ele requer de uma pessoa que ela leia e
tenha preparacao para isso.

P - Que preparacao?

PC 03 - De leitura.

P - Quais?

PC 03 - Que, por exemplo, que seja um ledor... praticante... pratique a
leitura.



P - O que da leitura? O que ele vai praticar?

PC 03 - A gramética... principalmente a gramatica.

P - Saber ler é praticar a pontuagdo?

PC 03 - Isso... isso...Vamos dizer...assim que vocé vai ler...uma uma
frase pra mim, e 1€ uma frase corrida... esquece esquece que tem
virgula, reticéncia, a gente que que € portador de deficiéncia visual...
a gente precisa identificar esses pontos. Como vou fazer uma
redacao se... se eu ndo sei onde é... é a pontuacao?

(PC 03 - entrevista realizada em 18/06/07).

P - Que comparacéo vocé faz entre esse ultimo ledor e os anteriores?
PC 04 - Se for... pegar a fundo... ndo tem comparacao entre... ledor

anterior e 0 M... porque M. me fez se sentir seguro... em todos 0s
momentos.

P - Vocé acha que ele leu bem?

PC 04 - Leu... bem.

P - O que é esse ler bem?

PC 04 - Passa seguranca... pro cara..., ndo gaguejar quando tiver
lendo... Faz a pergunta direitinho... sem dizer “deixe eu... ver se
realmente é isso?

(PC 04 - Entrevista realizada em 29/07/07).

PC 05 referente a LD 05:

P - Ja teve outras ocasifes em que outros ledores leram para vocé?

PC 05 - Ja.

P - Vocé achou diferenca entre os ledores de hoje e os ledores que
leram no Sesi?

PC 05 - Teve diferenca porque la cada disciplina inglés era a
professora de inglés mesmo, a de portugués era a professora de
portugués mesmo e aqui era pra todas, s6 mudou inglés .



PC 05 referente a LD 06:

P- A ledora de inglés leu bem?

PC 05 -Leu... No inicio tava um pouquinho enrolada... mas depois ela
melhorou a pronudncia e eu entendi melhor.

P - Porque vocé acha que ela melhorou?

PC 05 - Comecou a falar mais claro, devagar, mudou o discurso e eu
entendi.

(PC 05 — Entrevista realizada em 01/06/08).

Para vizualisarmos melhor, resumimos, em um quadro, os elementos a partir

dos quais as PC produzem o sentido e as idéias que tém sobre leitura e sobre

ledor/ledor/a.
PC |Producado de |Idéia sobre leitura Idéia sobre ledor/a | Conceito de leitura/ de
sentido ledor/a
01 -A partir do -Pontuacéo -Que pontua -Leitura como avaliagcao
texto -Articulacdo das palavras |-Articula bem as gue consiste numa
palavras articulacéo adequada
02 |-A partir do -Pontuac&o -Que pontua das palavras com
texto -Articulaco das palavras |-Articula bem as | "ESP€It0 as pausas e ao
-A partir de -Conhecimento do palavras ritmo do texto, sem
inferéncia assunto -Aquele que infere | titubeio
: -Aquele que ao ler,
03 -A partir do -Pontuacéo -Que pontua articula
texto -Articulacéo das palavras | -Articula bem as adequadamente as
-Crenca num grau de palavras palavras; respeita as
leitura -Que tem um grau | paysas, ao ritmo do
de leitura texto; aquele que n&o
04 | -A partir do -Normas de leitura -Obedece as titubeia
texto normas de leitura
05 -A partir do -Normas de leitura -Obedece as
texto normas de leitura

QUADRO 06 — Elementos basicos para a producdo de sentido, ideias sobre leitura e

ledor/a

concepcao de leitura como avaliagdo na qual esta em jogo, segundo Kleiman (2004b,

Diante do quadro 06, percebemos que as PC 01, 02 e 03 pautaram-se numa




p. 21), o aferimento da capacidade de leitura voltada a forma, a pronuncia, a aspectos
gue deviam ser atendidos quando da leitura em voz alta. Tal capacidade limitava-se
exclusivamente a oral, ou seja, a oralizacao do texto “prova”. PC 02 acrescentou que,
para o processamento da leitura, tornava-se importante também o conhecimento do
assunto que se traduz como a informacao n&o visual (In V) no dizer de Fulgéncio e
Liberato (2003, p. 14):

Além do conhecimento da lingua, outros tipos de InV sdo igualmente
importantes na leitura. Por exemplo, o conhecimento sobre o assunto
de que trata o texto. E possivel que um leitor ndo consiga ler um texto
gue, embora escrito numa lingua que ele domina, trate de um assunto
sobre o qual ele ndo tem informacdes.

PC 03 acrescentou a necessidade de o/a ledor/a ser detentor de um grau de
leitura para, durante a leitura, indicar as virgulas, reticéncias etc.

Para essas PC, ledor/a é aquele/a que |&, obedecendo as normas de leitura,
indicando virgulas, pontos, reticéncia etc, ou seja, é aquele/a que se posiciona diante
do texto, sabendo dele extrair seu significado. Diferentemente das criancas
pesquisadas por Terzi (2001) que usavam a estratégia escolar de localizacdo de
repostas no texto, sem entenderem 0 que estavam copiando, o/a ledor/a que
consegue marcar a pontuagdo, envolve-se com aquilo que estid lendo. Uma das
condi¢cbes para o envolvimento com o que estamos lendo é ter o conhecimento do
assunto.

Entendemos que isto ainda ndo € tudo. Conhecer o assunto ndo é suficiente
para ler uma prova de vidente para PC. Magalhdes (2001) defende os saberes
necessarios ao professor e, aqui, eu acrescentaria ao/a ledor/a, como sendo trés:
conhecimento declarativo, procedimental e condicional. O declarativo refere-se ao
conhecimento tedrico, ou seja, aquilo que ndés sabemos; o procedimental a forma
como o professor pbe em pratica 0os seus conhecimentos; e o condicional ao
momento mais adequado para agir de determinada maneira. Nao basta saber “o que”
dizer, mas saber como dizer o que queremos a quem e em que ocasido. Este primeiro
conhecimento desconectado dos outros, faz-nos pensar nas qualidades peculiares a
escrita.

Tais qualidades retomadas por Rojo (1995 apud KLEIMAN, 1995) sdo: a) a
escrita constitui um produto autbnomo com funcionamento Idgico interno ao texto; b) a

escrita difere da comunicacao oral por esta ser presa ao contexto; c) como a escrita é



independente do contexto o que aponta para uma correlagdo entre funcionamento
regido pela l6gica e pela racionalidade, haveria correlacdes entre desenvolvimento
cognitivo ou progresso social; e d) como a escrita € detentora de “poderes” e
qualidades intrinsecos, eles sdo atribuidos a pessoas que a possuem.

A partir dessas qualidades, a oralidade no que se refere a linguagem néo é
considerada, haja vista estar ligada diretamente a sua funcéo interpessoal (JUNG,
2000). Tal funcéo exige correlacdo com 0 contexto, 0 que contraria a autonomia da
leitura e da escrita que as torna um produto acabado. Esta autonomia é preservada
na escola, prescindindo-se as praticas orais individuais que cada crianga traz do seu
contexto. Ela é evidenciada em pesquisa realizada por Greenfield (1972 apud
STREET, 1984) com trés grupos diferentes de criancas: ndo escolarizadas, do
bosque e da capital do Senegal, Dakar.

Examinando a formag&o dos conceitos elaborada por estas criangas, a autora
solicitava-lhes que colocassem juntas figuras ou objetos em uma ordem que fosse
mais semelhante e explicassem os motivos para suas escolhas. Segundo Street
(1984, p.22), a autora chegou a conclusdes assustadoras de que as criangcas nao-
escolarizadas nao distinguiam seu pensamento ou afirmagdo sobre a coisa nela
mesma, dando a entender que n&o tinham consciéncia prépria*>.

Esse trabalho escolar autbnomo sem conexdao nenhuma com 0 que tais
criancas pensam pode leva-las a ndo atenderem ao padréo exigido pela escola. Da
mesma forma, a concepcao predominante de leitura transmitida pelas PC pode deixa-
las limitadas sem vislumbrarem que h& outras alternativas de praticas de leitura que
as envolvam numa aprendizagem mais significativa no sentido atribuido por Vévio
(2001, p 127) e ja citado nesse trabalho — voltado a expressédo dos conhecimentos
prévios dos alunos. Isto faz parte das condicdes de acesso a leitura e de producao da
leitura no dizer de Soares (1988).

No que se refere as condicbes de producdo da leitura, a autora (SOARES,
1988, p. 25-28) mostra que a escrita traz marcas da classe que detém a posse e 0
uso da escrita como privilégios concretizadas na utilizacdo da norma linguistica
socialmente prestigiada e na ideologia subjacente que € inculcada e imposta a outras
classes. A leitura, para a autora, € o instrumento crucial para perpetuacdo da

ideologia dominante. Tal como algumas criangas pesquisadas por Soares das classes

* |t seemed that the unschooled Wolof children lacked Western self-counsciousness; they did not
distinguish between their own concept or statement about something and the thing itself.



desfavorecidas que viam sua mae representada na personagem de cor preta do texto
que liam, as PC se véem representadas como dignas de alguma atencdo em

comparacao com seu legado de abandono e eliminacao.

5.2 A CONCEPCAO DE LEITURA DAS PC NA SOCIEDADE LETRADA VIDENTE

Um dos interesses dos estudos do letramento (KLEIMAN, 1995) é o impacto
causado a um grupo que vive sob determinadas condi¢bes de letramento quando
imerso noutro grupo de condi¢cdes de leitura e escrita diferentes das do grupo de
origem. Com essa noc¢ao de impacto, é possivel, para a autora, estudar as praticas de
letramento de um grupo analfabeto que convive com um grupo altamente letrado,
buscando examinar, em relagdo ao primeiro grupo, as consequéncias sociais, afetivas
ou linguisticas que essa convivéncia significa.

E inegavel que, quando h& uma sobreposicdo de um grupo sobre outro,
sempre ha impactos a serem considerados. Até mesmo entre as PC h4 uma certa
diferenca entre a maneira de uma e de outra inserir-se no universo da sociedade
letrada.

Foi com receio do tipo de impacto sobre a cidade de Inhapi (AL), que Terzi
(2001) introduziu, aos poucos, a leitura de jornal naguele municipio. Num local, cuja
primeira insercéo da escrita tinha sido a reproducdo da comunicagéao feita oralmente
pelo carro de som, fazia-se necessario um trabalho que introduzisse, paulatinamente,
o valor da escrita como pratica letrada. Apés a introducédo das praticas letradas de
escrita, a receptividade delas dava-se de forma mais consciente, mantendo um certo
eco com a sociedade. Nao ha como, numa sociedade de letramentos mdultiplos, um
grupo calar-se diante de outro sem ser atingido por algum impacto, o qual
desencadeia ou a subserviéncia as praticas do grupo superior ou a sua alteracao.

A aplicacdo da prova planejada para vidente e lida para PC, ou seja, a maneira
como a PC se insere na pratica letrada do vidente sempre traz algum impacto. A
condicado de acesso, segundo Soares (1991), a pratica do vidente e a receptividade
do trabalho do/a ledor/a revelam tal impacto, o que se evidencia no depoimento de PC
03:



P: Que comparacao vocé faz entre os ledores?

PC 03: Zuleide, eu nunca tive... problema com ledor... Quando ndo
estou entendendo..., peco que leia... novamente... A ledora do
vestibular relia quantas vezes quisesse para entender a questéo,
ledor depende muito... do que compreenda que aquela pessoa ja
esta ali para ler para vocé... Entdo se vocé requer dela... mais
leitura... vocé saiba pedir... falar direitinho... para que ela possa ler...
novamente e ndo... dizer que a pessoa saiba... ou deixe de saber ler”.

(PC 03 — Entrevista realizada em 18/06/07).

PC 03 viu o trabalho do/a ledor/a como um momento que desencadeia regras
de interagdo voltadas a uma boa convivéncia interpessoal, dando como exemplo a
prova do vestibular em que a ledora relia a questéo varias vezes sem aborrecimento.
PC 03 néo considera que o trabalho do/a ledor/a ndo vislumbre uma capacitacéo para
tal, mas apenas um reconhecimento por parte da PC que se manifesta através de
regras de polidez no momento de solicitacdo de seu trabalho.

Esse raciocinio nos leva a interpretar tal fato como se PC 03 estivesse se
sentindo inoportuno em relacdo ao/a ledor/a (compreenda que aguela pessoa ja esta
ali para ler), de modo que a maneira encontrada para amenizar essa situacao € fazer
uso de regras de polidez (saiba pedir... falar direitinho... para que ela possa ler...
novamente) como uma condi¢cao para mediar o trabalho da leitura.

Além disso, tal fato nos revela um desconhecimento por parte das PC do direito
adquirido de ter um/a ledor/a viabilizado, no inciso 59 do decreto 5.296, cuja
publicacdo deu-se no Diario Oficial da Unido de 2004. Isto comprova que as praticas
de letramento tém propdsitos e fazem parte de objetivos e praticas sociais mais
amplas (BARTON; HAMILTON, 2000), uma vez que a sociedade, através da midia,
nao se preocupa muito em defender os direitos dos PNEE com coberturas de
qualidade, conforme vimos no segundo capitulo dessa dissertacao.

Nesse contexto de inércia por parte da sociedade, é natural que as concepc¢des
de leitura tenham se dado nos moldes apresentados, qual seja uma concepcao
meramente textual, caracteristica do seu conhecimento experimental, e das baixas
expectativas quanto a fazer valer sua prética de leitura numa sociedade excludente,

onde ha o predominio das praticas letradas dos videntes.



5.3 AMPLIANDO A CONCEPCAO DO/A LEDOR/A PARA AS PC: DOS ELEMENTOS
SIGNIFICATIVOS AOS INSIGNIFICATIVOS

Percebemos que as praticas de leitura acionadas durante a realizagdo das
provas eram diversificadas em consonancia com a formacéo académica do/a ledor/a;
com experiéncia que ele/a tinha com o trabalho de leitura junto a PC; com as
orientacdes que havia recebido para o processamento da leitura, entre outros fatores.
Esse conjunto foi identificado no evento prova, ao chamarmos de elementos ou
praticas significativos, segundo Hamilton (2000).

O que néo foi captado e que entendemos como algo a ser acrescentado ao
trabalho do/a ledor/a, chamamos de elementos insignificativos ou praticas
insignificativas no sentido dado por Signorini (2001), quando se referia a escrita como
praticas insignificativas a otica de um letramento autbnomo, mas significativas a ética
da funcédo socio-pragmatica da linguagem. Tais elementos ou praticas a serem
acrescentados ao trabalho do/a ledor/a ainda séo insignificativos para nés, apesar de

estarmos inseridas na realidade da PC. Disso trataremos em seguida.

5.3.1 Elementos ou préticas significativos

Observando a leitura das provas, percebemos que ela se realiza de forma
descompassada dentre ledor/a e a PC: de modo geral, aquele que realiza a leitura na
condicdo de vidente, ndo leva em conta a impossibilidade de acesso ao texto pela
visdo da PC. Esse descompasso nos levou a supervalorizar uma pratica que, até
entdo, desconheciamos totalmente. Conhecer uma prética e suas implicacfes na vida
das pessoas constitui 0 primeiro passo para quem quer nela interferir.

No assessoramento junto a Prefeitura de Cosmopolis voltado a reorganizacao
dos cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos, Kleiman (2000) recorreu a dois

elementos Dbésicos: intervengdo critica na realidade escolar através de



assessoramento das professoras e pesquisa interpretativa de carater participativo.
Essa participacdo voltava-se a observacdo de eventos de letramento dos grupos
envolvidos, ou seja, levantamento dos eventos de letramento em que aqueles
participantes utilizavam a escrita para fazer sentido da situacdo, a exemplo de
comentar uma noticia do jornal, ler um rétulo de qualquer produto etc. Conhecer
essas implicacbes é condicdo sine qua non para uma melhor interferéncia nessa
realidade.

Tais praticas devem ser conhecidas, primeiramente, com vistas a torna-las
conhecidas pela sociedade, assim como o fez Terzi (2001). Foi partindo do
conhecimento das praticas de letramento significativas existentes no municipio de
Inhapi (AL) que Terzi atacou as altas taxas de analfabetismo nos cursos de

alfabetizacdo de jovens de adultos. As praticas sociais de leitura voltavam-se ao uso:

a) Institucional: letramento presente na documentagdo e nos registros realizados na
prefeitura, nas secretarias, nas escolas e nas igrejas;

b) Profissional — no comércio, referindo-se a elaboracéo de listas de produtos a serem
adquiridos para revenda,;

c) Uso externo para comunicacdo com a comunidade — era usado n zona urbana com
a funcdo de identificacdo de logradouros, propaganda e orientacdo (placas
identificando estabelecimentos comerciais);

d) Uso para comunicacdo pessoal — a dificuldade de contato telefénico estimulou o

uso de cartas e bilhetes.

O conhecimento dessas praticas letradas do municipio levou a autora a
introduzir uma pratica que tivesse eco naquela comunidade — a da leitura de jornal.
Ainda enfatizando o conhecimento das praticas existentes, — significativas — Heath
(1982 apud STREET, 1984) ao concluir que, das trés criangas pesquisadas, a da
classe majoritaria era a mais bem sucedida na escola, pesquisou as praticas letradas
gue seus pais acionavam em torno do evento estéria antes de dormir. Da mesma
forma, para introduzirmos as praticas letradas das PC na sociedade atual, precisamos
conhecé-las.

A falta de conhecimento de como trabalhar com PC nos lembra o
conhecimento procedimental referente a sabermos como dizer ao outro aquilo que

conhecemos (MAGALHAES, 2001), ndo sendo suficiente sabermos contetdos.



Classificamos como significativas as praticas de leitura efetuadas pelos/as ledores/as
em torno do evento prova, a exemplo de ler de forma pausada e repetitiva (exemplo
da questdo 3 da prova de matematica), e ler com a metalinguagem adequada

(exemplo da questédo 20 em que aparece o simbolo de raiz quadrada):

3 = Resolva a seguinte adigio algébrica ( -50) + ( -100) +
(+20) = (-100) + (-1)
a)-31 b) 42 c) -16 d) 0

LD 04 - Resolva a seguinte expressdo algébrica... ta certo? A
questdo... diz: Abre parénteses menos 50 fecha parénteses, certo?
Té& entre parénteses menos 50 mais... abre parénteses menos 100...
fecha parénteses mais... 20... menos abre parénteses.. menos 100
fecha... parénteses, ai tem mais... ai abre parénteses menos 1, ai
fecha parénteses... entendeu? Olhe, isso é uma uma adicao
algébrica... ou seja... vocé vai somar essas parcelas sempre
considerando os sinais, ta certo?... Vocé tem menos 50 entre
parénteses, ai a operagdo mais... menos cem entre parénteses, ai
tem mais 20 entre parénteses, ai tem menos menos 100 entre

parénteses ai tem mais.. menos 1 entre parénteses.
Alternativas...quer ouvir as alternativas agora? A(-31)... 15b(42)... c(-
16...d(0).

(LD 04 - Prova de Matematica, em 29/07/07).

20 - Aplicando o teorema de Pitagoras, calcule o valor
de a:
¢ a)0
b)2
c)4 4 2
d)10

2.3

LD 04 - Aplicando o teorema de Pitdgoras calcule o valor... ai tem um
triangulo, certo? Que um lado € A, o outro lado é 2... e 0 outro 2 raiz
de trés... ele quer que vocé aplique o teorema de Pitdgoras para
calcular o valor, o valor de A, certo? Aplicando o teorema de

Pitdgoras, calcule o valor de A: letra a é “0"...letra b é “2”, letrac € “4”
e letrad é “10".



(LD 04 - Prova de Matematica, em 29/07/07).

Tais praticas constituiram-se como significativas, pois foram as acessiveis,
dentro do possivel, nos momentos de leitura de provas. Além das praticas
significativas, ha as insignificativas que se impdem como necessarias para a

ampliacdo que queremos propor ao conceito de ledor/a.

5.3.2 Elementos ou praticas insignificativos

Hamilton (2000), em pesquisa realizada sobre fotografias, constatou que héa
elementos insignificativos, ndo capturados. A autora, ao ter comparado fotografia
colecionada por ela e por pesquisadores etnografos com fotografia da midia, afirmou
que, na primeira, eram considerados 0s aspectos criticos dos momentos de
letramento, enquanto na segunda, a fotografia era selecionada como parte do
processo de producdo de mensagens de interesse jornalistico. Dai, decorreram,
segundo a autora, 0s elementos insignificativos que mudaram as praticas de
letramento. Dentre os elementos basicos que compdem 0s eventos e as praticas, a
autora cita os abaixo relacionados (HAMILTON, 2000, p. 18):

Elementos visiveis dentro dos eventos | Componentes nao-visiveis dentro dos
de letramento (estes podem ser eventos de letramento (estes podem ser so
capturados nas fotografias) inferidos nas fotografias)

Participantes ocultos- pessoas ou grupos
de pessoas envolvidas em relagdes sociais

Participantes: pessoas interagindo de producéo, interpretacao, circulacéo, e,

com textos escritos. de um ponto particular, a regulagao
(controle de suas acdes) a partir dos textos
escritos.

Ambientes: as circunstancias fisicas O dominio de praticas dentre as quais 0

imediatas nas quais as interacdes evento acontece, considerando seus

acontecem. sentidos e suas fun¢des socias.

Todos 0s outros recursos trouxeram a
pratica de letramento valores nao-
materiais, compreensdes, modos de
pensar, sentidos, habilidades e
conhecimentos.

Artefatos: as ferramentas materiais e
acessorios envolvidos na interacao




Rotinas estruturadas e trajetos (no sentido
de método) que facilitam ou regulam
acles: regras de apropriacao e
elegibilidade — quem pode ou ndo engajar-
se em atividades particulares.

Atividades: as acdes executadas pelos
participantes no evento de letramento.

Da mesma forma que o evento fotografia possibilitou a autora a suposicao da
existéncia de praticas letradas insignificativas — apenas inferidas — os dados por nés
levantados a partir das entrevistas com as PC e os/as ledores/as possibilitaram-nos
constatar a insignificancia das praticas letradas das PC na sociedade de videntes.
Caiado (2006) constatou essa insignificancia de forma que uma das PC,
frequentadora da escola regular pesquisadas por ela (2006, p. 85), assim se

expressa:

[...] Eles ndo sabiam como trabalhar comigo [...]. Eles ndo tinham
informacé&o, ndo sabiam como me ensinar, faltava um curso para eles
saberem como trabalhar com deficiente visual. Minha maior
dificuldade mesmo foi com os professores de mateméatica. Nas outras
disciplinas eu nao tive tanta dificuldade [...]

Depoimentos parecidos com esse fizeram—se presentes tanto na entrevista
dos/as ledores/as quanto na das PC. Para reforcarmos tal afirmacédo, vejamos a
referéncia a falta de informacdo por parte das empresas ao designarem seus/suas

ledores/as, alegada por um dos nossos informantes:

P - Que comparacédo vocé faz entre a leitura feita hoje e as que vocé
ja fez referéncia?

PC 01 - Muito boa... muito boa... Inclu...inclusive melhor do que em
concursos publicos... que eu ja me submeti. Algumas empresas...
infelizmente que elaboraram certames para concursos ndo designam
uma... uma pessoa qualificada.

(PC 01 - Entrevista realizada em 09/04/07).

PC 01 classificou a leitura da ledora como de boa qualidade comparando com
a de outros/as ledores/as que leram em concursos publicos. Isto demonstra que a
pratica de leitura de um/a ledor/a qualificado/a para PC é algo insignificativo para
essas empresas. Como o letramento € historicamente situado, conforme Barton e

Hamilton (2000), numa sociedade de videntes onde as PC s&o minoria, por que se



preocupar com um/a ledor/a para PC na conquista de uma vaga para empresas?
Segundo Ribas (2007, p. 109):

Fala-se hoje cada vez mais no meio empresarial sobre Gestdo de
Pessoas, [...] Cultura Organizacional de Diversidade, [...], Cidadania
Empresarial e Responsabilidade Social. Mas ainda poucas empresas
contratam pessoas com deficiéncia sob o foco desses conceitos. A
maioria ainda as contrata porque estdo obrigadas a cumprir a
legislacéo [...].

Gaio e Meneghetti (2004) mostram o lugar do corpo deficiente ao longo da
histéria, desde as sociedades ndmades cujo objetivo era sobreviver guerreando, nao
podendo os corpos deficientes auxiliarem nesta tarefa, passando pela sociedade
romana em que os deficientes exerciam trabalhos de circo e servicos simples e
atividades de prostituicdo para as meninas cegas, até a sociedade tecnoldgica, que
com suas varias formas de letramento, criam aparelhos sofisticados, significando uma
conquista para os corpos deficientes.

Para as autoras, o conceito de “deficiéncia” foi sendo construido atendendo
agueles que se apresentavam como eficientes. O terceiro milénio traz um novo
enfoque para o entendimento do ser humano considerado como deficiente que € o de
superar o estigma da deficiéncia e entender a eficiéncia como “resposta que 0s seres
humanos inteiros ou penalizados em suas partes ddo as solicitacdes da vida, aos
conflitos [...] do que aos padrdes corporais estabelecidos” (GAIO; MENEGHETTI,
2004, p.143). Mesmo com todas as conquistas na area da deficiéncia, os
preconceitos, segundo Ribas (2007), ainda revelam uma faceta pouco harmoniosa da
nossa sociedade.

Reforcando ainda a invisibilidade quanto a pratica letrada de/a ledor/a, vejamos

0 que disse outro de nossos informantes:

P - E que comparacao vocé faz entre M. e os ledores do Sesi?

PC 04 - No... Sesi ninguém Ié néo... porque ele |Ié para a turma toda
eu ndo trago pra mim. Se ele fosse ler pra mim ele ia se adequar um
pouco. Os ledores que eu tive na 32 regiao foram horriveis. Teve uma
gue veio me dar, lapis para em marcar. Teve outro que nao deu, a
gente é que tem que desenrolar. Tem que saber qual € a disciplina
para ndo perder nenhum momento e cair na corda bamba do ledor.

(PC 04 — Entrevista realizada em 29/07/07).



PC 04, ao ter comparado o ledor conhecedor do assunto e animador que havia
lido a prova de matematica com os/as ledores/as da escola onde estudava, afirmou
gue estes/as nado liam para ele. Evidenciou-se, aqui, que o professor nao tinha a
mesma funcdo que tem o ledor, pois ao ler para PC, n&o o fazia como para a turma
toda. Disto decorre a necessidade de servicos especializados na escola regular tal
como o do/a ledor/a. PC 04 tinha, no Sesi, professores e nao ledores/as. Em
decorréncia disso, eles liam para a turma de pessoas videntes, pratica de leitura esta
gue néo coincidia com a da PC 04, portanto, insignificativa aqueles professores.

Que tipo de incluséo é esta constante na lei que garante s6 o espaco fisico da
escola regular (CARVALHO, 2004) e ndo os profissionais capacitados? Esta € a
lacuna deixada pelo artigo 7 da Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacéo,
que prevé para as classes comum e da educacéo especial, professores capacitados
para atenderem aos PNEE nas suas necessidades. Numa época em que a educagéo
volta-se a diversidade, a PC nado podia ser negada sua pratica letrada sob o
predominio da pratica de videntes.

Neste contexto, estariamos contradizendo a proclamacdo realizada pelos
educadores brasileiros da educagéo inclusiva como modalidade de educacao para
garantir o ingresso e a permanéncia das PC no ensino regular, e voltando a
pedagogia tradicional do século XIX em “que 50% dos alunos da escola primaria
desertavam em condi¢cdes de semianalfabetismo ou analfabetismo potencial [...]",
segundo Tedesco (1981 apud SAVIANI, 1989). Dessa forma, PC 04 estava sO
incluida, tendo tal inclusdo seu sentido mais elementar, o que néo afeta as formas de
integracdo*® no espaco da sala de aula.

PC 04 referiu-se aos/as ledores/as que até o lapis Ihe deram para que
marcasse as repostas na prova em tinta. Isto comprova mais uma vez que a prética
letrada da PC é insignificativa aos profissionais que ndo foram capacitados para Ihe
darem o devido atendimento.

Reforcando ainda a questdo da insignificancia referente a pratica letrada da

PC, vejamos o que disseram alguns/mas ledores/as, comeg¢ando por LD 01:

% para Carvalho (2004, p. 67), a integracéo é o processo de natureza psicossocial, implicando na
reciprocidade das interacdes humanas.



P - Da forma como vocé |é acha que ajuda a pessoa cega a
responder?

LD 01 - Na na minha opinido... eu acho. O ideal era as provas virem
em braile...I6gico, porque a minha leitura...ndo0 € a leitura do
deficiente. Mas essa € é a maneira que a gente tem de de ajudar... e
acho... que a gente consegue chegar perto de uma boa leitura.

(LD 01 - Entrevista realizada em 09/04/07).

LD 01 conseguiu perceber que a leitura dela nédo era a do deficiente e que o
ideal era que as provas viessem em braile e ndo em tinta — as provas virem em braile
seria outra discussao, porque seriam realmente provas planejadas para PC - mas,
nao sendo este o caso, LD 01 disse que ajudava com o de que dispunha: o/a ledor/a.
Percebemos no depoimento de LD 01 que o trabalho do/a ledor/a ainda era uma
pratica letrada insignificativa, pois ela o via como uma obrigacdo (tem que ajudar),
nao sabendo ao certo como devesse fazé-lo.

Para LD 01, a pratica de leitura para PC gue conseguiu acionar constituiu uma
pratica que chegasse perto de uma leitura considerada “boa”. “Boa” em que sentido e
para quem? Para LD 01 ou para a PC? E o chegar perto? O que significa? Foram tais
critérios foco do treinamento da FUNAD que LD 01 recebeu? O material recebido por
LD 01 no referido treinamento — o qual coletamos — sequer havia referéncias teéricas
sobre leitura. Numa perspectiva de videntes, ler para uma pessoa que carrega um
legado de abandono, n&do exigiu muito, bastou chegar perto. A leitura de boa
qualidade foi insignificativa a LD 01.

Vejamos o que disse LD 02:

P- Da forma como vocé |é ajuda a PC?

LD 02 — Pode ser que sim... mas eu pergunto sempre para ele se ele
se ele esta entendendo. Vocé manda parar, para eu pegar... e
retornar.

(LD 02 — Entrevista realizada em 23/04/07).

Percebemos o quanto é insignificativo o trabalho do/a ledor/a nesse
depoimento. LD ndo sabe ao certo o que fez, ou seja, tinha duavidas quanto a se a
forma como leu pdde ter ajudado a PC. Na verdade, ela estava tdo alheia ao trabalho

que lhe foi imputado que nem se deu conta de que aquilo que utilizou para processar



a leitura, tivesse alguma valia. Isto caracteriza um depoimento de alguém que fez um
trabalho sem a minima orientagdo para tal, ndo sabendo o que ia fazer e nem
sabendo no que poderia ser-lhe util.

Isto traz a tona a teoria social do letramento proposta por Barton e Hamilton
gue, buscando investigar o que as pessoas fazem com os textos escritos, afirmam
que o letramento é historicamente situado, ou seja, segundo Street (1984), nao
podemos analisar o letramento sem conexdo com a realidade na qual esta inserido.

Vejamos o que disse LD 03:

P - Da forma como vocé |é ajuda a D. a responder?

LD 03 - Acredito que sim... né? Desde que a a gente comecou... a
trabalhar junto, teve uma evolugéo... tanto da da parte dele com da
minha... né? até porque como disse... pra vocé... muitas vezes eu nédo
tenho como escapar de uma apostila... porque eu eu tenho que ler pra
poder passar pra ele. E um compromisso com ele... de qualquer... eu
tenho que estudar o contetdo e da mesma forma ele.

(LD 0-3 — entrevista realizada em 18/06/07)

Diferindo dos demais depoimentos, LD 03 é consciente de que seu trabalho
ajudou a PC, porque ela propria viu uma evolucdo. Como esse trabalho vem
perdurando h& alguns meses no acompanhamento dessa mesma PC, ela foi capaz de
avaliar o desempenho de ambos. Pelo fato de que estava inserida na pratica de
leitura dessa PC, ela conhecia o trabalho e o concebia como um compromisso.

O ler, na visado de LD 03, exige o conhecimento daquilo que se vai ler (tenho
gue ler pra poder passar pra ele). A leitura antecipada como forma de se inteirar do
que estava escrito era, portanto, condicdo necessaria, para dar acesso a PC aquilo
que estava escrito, fazendo, é claro, as adaptacdes necessarias.

Passemos a LD 04:

P - Da forma como vocé |é, acha que ajuda a PC identificar a
resposta correta?

LD 04 - Olha...eu ndo sei se se ajuda. Eu acho que deveria ter um
equipamento adequado... para se fazer essa essa prova...Mas.... na
auséncia disso, a gente tenta...fazer com que ele entenda...aquilo que
esta se querendo passar... que a prova ja apropriou, certo?

(LD 04 — entrevista realizada em 29/07/07).



LD 04 nao soube nem dizer se seu trabalho ajudou a PC, porque o que deveria
haver, para ele, era um equipamento adequado para a aplicacdo da prova. Na lacuna
deixada pelo equipamento, impds-se o trabalho do/a ledor/a. Como a sociedade ainda
nao atentou para este servico especializado na escola regular, € natural que o/a
ledor/a apareca com fins de preenchimento das lacunas deixadas. Tal trabalho viria
em segundo plano, ndo merecendo nenhum tipo de investimento por parte da
sociedade.

Por ultimo, vejamos o que disse LD 05:

P - Da forma como vocé |é acha que ajuda a PC a identificar a
resposta?

LD 05 - Olha... o que posso fazer é o que fiz... que leio... uma, duas,
as vezes que ela ela quiser, que ela precisar...para o entendimento
dela...ela vai assimilando a pergunta...o que posso fazer é ler pra pra
gue ela assimile, entenda para que ela dé a resposta.

(LD 05 — entrevista realizada em 01/06/08).

Aqui, ha uma simplificacdo do trabalho do/a ledor/a a repeticdo de questdes.
Entendemos que, se o trabalho do/a ledor/a girasse em torno da repeticdo de
guestdes, todos os/as ledores/as teriam atendido aos critérios que sao atribuidos ao
leitor proficiente no sentido estipulado por Kleiman (2004, p. 66) e ja apresentados
anteriormente. LD 05 demonstrou que nao foi capacitada teoricamente referente ao
trabalho da leitura, sendo este significativo apenas no aspecto da repeticdo. Tal
aspecto resumiu algo tdo complexo como é a atividade de leitura, conforme se pode

ver no quadro 07 abaixo.

PC |LD |Elementos Insignificativos

01 Funcédo do/a ledor/a qualificado/a nas empresas

04 Adequacéo da leitura & PC

Trabalho do/a ledor/a como uma obrigacdo sem orientacao

01 |[quanto & maneira de executa-lo

Alienacdo quanto ao trabalho do/a ledor/a e até mesmo a

02 |sua utilidade




Trabalho do/a ledor/a como um compromisso com uma

03 |condicdo para sua execucao: leitura antecipada

04 |Trabalho do/a ledor /a visto em segundo plano

05 |Trabalho do/a ledor/a limitado a repeticdo de questbes

QUADRO 07 — Resumo dos elementos insignificativos:

A partir do que foi exposto, tentamos convergir o que disseram ledores/as e PC
para 0 nosso objetivo que é o de ampliar o conceito ledor/a para PC, evidenciando
sua importancia numa sociedade que abriu as portas para a diversidade. Como a
diversidade aponta para varias praticas letradas, propomos uma leitura como marca
de pertenga a grupos.

Retomando a categoria de/a ledor/a que melhor atendeu as PC pesquisadas —
conhecedor do assunto, animador e seguidor de orientagbes extras — e 0 quadro
acima, entendemos que a funcdo de ledor/a sera exercida de forma mais adequada
por aqueles/a que possuem outras marcas além da marca de pertenca ao grupo dos
gue conhecem o assunto e sédo animadores.

Ola ledor/a precisa fazer parte do grupo constituinte das empresas; do grupo
gue adequa a leitura a da PC (ao ler mapas, tabelas, quadros, diagramas, poemas
etc); ao grupo que nao Ié sem orientacdo pedagdgica; ao grupo que nao procede a
uma leitura de forma alienada a ponto de néo ter utilidade na sociedade; ao grupo que
nao vé o trabalho do/a ledor/a em segundo plano — preenchimento de lacuna; ao
grupo que nao limita a leitura a repeticdo de questdes, e, por ultimo, ao grupo que Ié
com compromisso, fazendo um trabalho de qualidade para que as praticas letradas
das PC nao lhes venha a ser negada. Este s6 € possivel com profissionais
qualificados tedrico-metodologicamente ndo fadados a uma postura assistencialista,

nem caritativa.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar situacdes de leitura de provas em tinta
planejadas para videntes e lidas para PC, no intuito de responder as questdes:

a) Quais os elementos linguisticos, textuais e conteudisticos do evento prova

realizada entre ledor/a /PC?

b) Quais as estratégias de leitura utilizadas pelos/as ledores/as durante a leitura das

provas junto as PC?

c) Qual a concepcao predominante de leitura/ledor/a para PC?



Com base nos elementos constituintes da grade de fala proposta por Hymes
para a nocao de evento, sobretudo os elementos “circunstancias”, “participantes”,
“proprosito” e “normas de interpretacdo”; e nos elementos caracteristicos da fala-em-
interacdo apontados por Drew & Heritage, respondemos as duas primeiras questoes,
detectando que ledor/a é alguém que Ié para o outro; 1€ com uma funcéo especifica,
situado, obrigatoriamente, em instituicbes e que, além de recorrer as normas de
interpretacdo estipuladas por essas instituicdes, recorre também aos conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo — dos quais decorre o uso das varias estratégias de
leitura. Desses critérios, apenas o Ultimo é o indicado, a0 mesmo tempo, tanto para
o/a ledor/a quanto para o leitor/a. O primeiro critério — ler para o outro - € considerado
por n0Gs como um dos critérios mais importantes em se tratando de leitura para PC,
pois ele vai evocar ndo s6 conhecimentos tedricos sobre a leitura em si, mas também
conhecimento metodoldgico dessa leitura, ou seja, ter a habilidade de escolher a
estratégia de leitura mais adequada para aquela PC para quem ele/ela esta lendo,
direcionada ao objetivo da leitura - conhecimento procedimental para Magalhaes.

Esse conhecimento metodoldogico da leitura € o que vai diferenciar os/as
ledores/as quanto a terem ou nao experiéncia com leitura para PC, bem como
diferencia-los quanto ao uso das estratégias de leitura de acordo com as disciplinas
lidas, quer envolvam calculos ou ndo. Constatamos que uma metodologia de leitura
adequada para PC coloca em evidéncia um primeiro conhecimento - o conhecimento
do assunto da prova (daquela area na qual se enquadra a disciplina).

Das categorias de ledores/as pesquisadas, a que melhor atendeu as PC foram
os conhecedores do assunto, animadores e seguidores de orientacdes extras. Umas
das ledores/as dessa categoria ndo tinha experiéncia com o trabalho de leitura para
PC, mas, no momento da leitura, foi seguindo as orientacdes da prépria PC referente
a como devia proceder. Isto foi pertinente, por um lado, porque a ledora seguia as
orientacdes de como ler para PC, ao que aliava, por outro lado, o conhecimento do
assunto. O conhecimento do assunto da area exata que lia, levava-a acionar os
conhecimentos da PC, fazendo paradas em palavras-chave, utilizando marcadores
conversacionais e metalinguagem adequados, lendo simbolos, mudando de footing e
de enquadre. Essas estratégias foram utilizadas por 100% dos/as ledores/as
conhecedores/as do assunto. Detectamos que o desconhecimento do assunto, nao

dava margem ao uso de tais estratégias. Mesmo com experiéncia de leitura para PC,



o desconhecimento do assunto limitava as estratégias a da decodificacdo e a da
repeticdo, conforme detectamos no grupo de ledores (uma uUnica ledora) né&o
conhecedores dos assuntos das provas lidas.

Essa ledora tinha experiéncia decorrente de varias leituras para PC, mas
desconhecia os assuntos que lia (trés assuntos). O desconhecimento dos assuntos a
limitava a utilizacdo das estratégias da decodificacdo e da repeticdo, realizando-se
esta Ultima de forma inadequada com leitura de palavras diferentes das originais, com
omissdo de uma alternativa que continha a resposta das questdes a serem
escolhidas, sem verbalizagcdo de informacdes visuais, a exemplo da indicacado de
sinais graficos na prova de Portugués etc. Tais procedimentos implicaram em prejuizo
a PC, levando-a a perda de algumas questdes, o que reforca ainda mais a
importancia do primeiro conhecimento - o do assunto. No exemplo dessa ledora,
evidenciou-se a importancia do segundo conhecimento — conhecimento da pessoa
para quem estéa lendo.

Tal conhecimento, como ja foi dito, € o procedimental para Magalhaes. A ledora
acima tinha experiéncia de leitura para PC, mas ndo havia sido alertada de que teria
que verbalizar aquelas informacgdes visuais que a PC ndo estava vendo, a exemplo
dos sinais graficos. Isto reforca o fato de que néo basta o/a ledor/a ter experiéncias
préprias com leitura para PC, mas que precisa ser preparado/a tedrico-
metodologicamente para dar um atendimento especializado de qualidade a PC,
incluindo-a de forma efetiva sem prejuizos a sua aprendizagem e evitando atitudes
caritativas.

Como tais conhecimentos apresentaram-se como necessarios a/ ao ledor/a
que Ié para PC, é natural o fato de termos encontrado ledores/as destituidos/as dos
mesmos, haja vista que eles/a ndo exerciam a funcédo de ledor/a, mas fun¢cdes com
atribuicbes diversas das de ledor/a. Das duas ledoras que exerciam a fungdo de
ledor/a, uma concentrava o0s ditos conhecimentos, tendo atendido, de forma
adequada, aquela PC. Podemos afirmar a partir dos dados que, a falta de
conhecimento de algumas instituicbes sobre o que seja ler para uma PC e muito
menos qual seja a competéncia do/a ledor/a para PC, contribui para que seja
recrutado/a, no momento da prova, um/a leitor/a qualquer, como se o ato de ler ndo
divergisse por entre os grupos constituintes da sociedade. Percebemos que em
instituicbes como a Universidade Estadual da Paraiba, a questdo do ler para PC ja

merece alguma atencao.



O desconhecimento da maioria da instituicdes envolvidas na pesquisa reflete a
supremacia de uma pratica de leitura voltada ao ler para pessoa vidente, e ndo para
PC, ou seja, ndo sabemos ao certo como ler para uma PC, o que chamamos de uma
pratica insignificativa. Inseridas numa sociedade em que vigora uma concepgao
hegemonica de leitura/ledor/a, ndo é de admirar que as PC pesquisadas tenham
apresentado um conceito de leitura — restrito para nés - como avaliacao que refere-se
ao aferimento da capacidade de leitura voltada a forma, a pronuncia, a aspectos a
serem considerados numa leitura em voz alta.

Aliado a esse conceito restrito, estd o conceito de ledor/a que ja € um reflexo
do impacto de as PC terem sido inseridas na pratica de leitura do vidente. O ledor/a
para elas é aquele que produz sentido a partir do texto e aquele que, ao ler, articula
adequadamente as palavras; respeita as pausas, ao ritmo do texto; aquele que nao
titubeia. Entendemos ser restrito o conceito, pois o0s tedricos da leitura como Kleiman
afirmam que o texto ndo carrega em si significado, mas aponta caminhos para que o
leitor construa sentido a partir do seu conhecimento, e, segundo, a prépria autora este
nao se resume sO ao linguistico, mas ao textual e ao de mundo. Com base na
concepcgao restrita de leitura/ledor/a para as PC, nosso intuito foi o de ampliar tal
conceito, partindo do que algumas PC e ledores/as disseram em suas entrevistas,
propondo um conceito de leitura como marca de pertengca a grupos que venha, de
fato, incluir a PC na sociedade letrada vidente. Dessa forma, um/a ledor/a
qualificado/a, somado a uma adaptacdo nas avaliacdes proporcionariam a PC uma

aprendizagem mais significativa e menos assistencialista.
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APENDICES

APENDICE A
Entrevista realizada com a ledora 01 (LD 01) no dia 09/04/07

5 — Quem indicou sua pessoa para ler a prova?

Eu... faco parte... de um projeto... da Universidade que se chama Tutoria. E um
projeto criado pela assistente social Maria Noalda... Entdo no comeco do ano
passado... a gente participou de uma capacitacdo... pela FUNAD para sermos
monitoras especiais..., acompanhando... alunos que tinham necessidades
educacionais especiais... Na UEPB sé&o... deficientes visuais e auditivos. Eu fiquei
com F... porque eu faco Direito... e ele também. Uma das diretrizes do projeto € que o

aluno tutor... seja do mesmo curso... do aluno deficiente.

7 —Vocé antes ja leu provas para deficientes visua is fora F.?

N&o... Primeira vez. Faz um ano... que leio provas pra ele.



9 — Que orientagao voceé recebeu para ler a provade  hoje?
A de hoje... realmente ndo recebo nenhuma mais, mas recebi na capacitacéo... ha um

ano atras... A gente vem sempre acompanhada pela... orientadora do projeto.

12 — Da forma como vocé |é acha que ajuda a pessoa cega a responder?

Na na minha opinido... eu acho. O ideal era as provas virem em braile... l6gico,
porque a minha leitura...ndo € a leitura do deficiente. Mas essa € € a maneira que a
gente tem de ajudar... e acho... que a gente consegue chegar perto de uma boa

leitura.

APENDICE B

Entrevista realizada com a ledora 02 (LD 2) em 23/04/07

1 — Qual a sua relagéo com a leitura?
Eu acho que a relacdo... da pra dominar. né Agora sendo para trabalhar um caso
especial como o de I. ja complica... trabalhar por quer eu ndo faco a mesma coisa que

eu fago com outros alunos. Tem que néo sair daquele ritmo... daquela base.

3 — Como vocé faz esse trabalho da leitura?

Zuleide, o0 1° aluno... foi ele. Por isso est4 sendo pra mim um aprendizado... com ele...
entendeu? Por isso que estou... pegando o ritmo... ndo tem que ser muito rapido nem
muito lento para ele pegar, assimilar o contetdo... Eu estou aprendendo com ele, é

como se eu fosse um discipulo.



6 — Quem a indicou para ler a prova de .?

Assim ele chegou... para fazer a prova..., eu perguntei se ele usaria o Braille..., ele
disse que nao tinha muito... dominio do Braille. Ai, pronto, como eu devo fazer? Ele
disse: "Vocé |é a prova pra mim... “Ai foi que tive... que explicar... para ele o conteudo

para depois ele... ir respondendo.

7 —Vocé ja leu provas para deficientes visuais?

Nao, € a 12 vez.

9 — Vocé teve dificuldade ou facilidade paralera  prova?
N&o, néo tive dificuldade néo, agora... sendo eu tenho que ir no ritmo... de acordo

com assim... dele.

10 — Da forma como voceé |é ajuda a PC?
Pode ser que sim... mas eu pergunto sempre para ele se ele se ele esta entendendo.

Vocé manda parar, para eu pegar... e retornar.

APENDICE C

Entrevista realizada com a ledora 03 (LD 3) em 18/06/07

1 — Qual a sua vivéncia com a leitura?
Eu gosto de ler desde crianca e gosto muito desde livros,jornais ... revistas. Desde
que eu comecei ficar com D. eu tenho que ler mesmo que ndo queira ler uma

revista.... ISso me estimula porque tenho quer passar 0s assuntos para ele.

2 — Porque vocé acha que lendo revistas vai ajudar aD.?

Porque ele faz comunicacao... e ele trabalha numa radio... comunitéria e televisao...
né, mas 0s impressos eu acho que ela também precisa fazer parte na de revistas... 0s
jornais daqui... da regido... na biblioteca a gente tem... Sempre que tem uma matéria
interessante... eu passo pra ele porque quando uma pessoa debate... pega um tema

assim ele néo fica perdido e se entrosa no debate...



8 — Quando ele ja sabe o assunto, vocé acha melhor ler para ele?

Quando... ele sabe nos debatemos ali mesmo.Se a apostila for grande fica meio
cansativo porque ele vai ficar escutando quatro horas uma fita. Entdo entramos muna
conclusdo que se a apostila for grande... e se o tema ele tiver um certo dominio... eu

leio, nos debatemos... e assim esta dando resultado.

10 — E tua funcéo ler para D.?

N&o so ler... as estimular...ele a escrever...porque quando voceé |é...vocé ta dando as
pontuacdes... 0s paragrafos e isso na sua cabeca vocé tem como memorizar. Para D.
isso fica meio fragmentado... Ele ndo contextualiza as vézes,entdo vocé precisa
estimular... ele a escrever a interpretar... Nao é s6 o processo de leitura... as vézes eu
falo assim.”D. n&o foi isso 0 que a professora explicou...mas foi exatamente isso...

ai...eu explico ajudo a ele a interpretar... tem que estimular.

13 — Na prova de hoje tinha uma citacéo, vocé ndo f ez referéncia a mesma?

Esse tema agente jA& em debatendo ha muito tempo... em todas as aulas...6 uma
coisa muito repetida... e a professora fala ou que a semana que vem a gente vai fazer
uma prova a gente jA estd acostumado a fazer.. em todo o fechamento de sua

matéria.

14 — Da forma como vocé |é ajuda a D. a responder?

Acredito que sim... né? Desde que a a gente comecou...a trabalhar junto...teve uma
evolucdo...tanto da da parte dele com da minha... né? até porque como disse...pra
VOCé...muitas vézes eu nado tenho como escapar de uma apostila... porque eu eu
tenho que ler pra poder passar pra ele. E um compromisso com ele... de qualquer...

eu tenho que estudar o contetdo e da mesma forma ele.



APENDICE D
Entrevista realizada com a ledora 04 (LD 04) EM 29/07/07
3 — Quem indicou sua pessoa para ler a prova?
Porque eu sou... inspetor ...da Secretaria de Educacdo, entdo tem que vim um
inspetor acompanhar a execucao do supletivo. Entdo a pessoa que vem ele tem... que

executar esse trabalho.

4 — E sua funcéo?

E a minha funcéo...

5 — Vocé ja leu provas para outros deficientes visu  ais?

Ja, sim.

6 — Vocé recebeu alguma orientacdo para ler essa pr ova?



N&o. A gente tem... uma orientagdo quando entra na inspetoria... como deve se
comportar e ser 0 mais... natural possivel, tentar fazer com que... o aluno... consiga...

entender e aquilo que vocé estar falando.

8 — Que diferenca ha entre ler uma prova de matemat ica ou de portugués ou de
biologia?

Olhe, ha muita... diferenca. Eu como conheco matematica, a diferenca € menor... mas
para quem ndo conhece matematica que lida no dia-a-dia com matematica...fica
complicado... Realmente... € dificil de se fazer entender... lendo uma prova de

matematica a pessoa que ndo conhece matemaética.

11 — Da forma como vocé |é acha que ajuda a PC resp onder a questao?

Olha... eu ndo sei se se ajuda. Eu acho que deveria ter um equipamento adequado...
para se fazer essa essa prova... Mas... na auséncia disso... a gente tenta... fazer com
que ele entenda...aquilo que esta se querendo passar... que a prova ja apropriou...

certo?

13 - Como vocé faz o trabalho da leitura?
Da uma olhada na prova... pra me sentir a vontade ...e fazer com que o candidato...

também esteja a vontade e fique... 0 mais natural possivel.



APENDICE E

Entrevista realizada com a ledora 05 (LD 05) 01/06/08

2 — Qual a sua formacéo?
Licenciatura Plena... em Geografia ...e tenho Especializacdo em Formacédo do

Educador.

6 — Os professores especificos de que vocé falas e refere a cada disciplina?
Dependendo do caso.

7 — Que caso, por exemplo?

Olhe matematica... vamos dar um exemplo. Quando a prova de matematica é
aplicada pelo professor de matematica... ele Ié com mais énfase... 0s quesitos ... ele
tem mais uma....... guando

E uma prova de Inglés... quando quem esta aplicando é um professor de Inglés...a
prova fica mais...as perguntas ficam mais claras ...do que lido por uma pessoa... que
muito mal arranha... o Inglés... ndo é verdade?

10) Se vocé fosse ler uma prova de matematica?

Eu lia... o contetido...mas o entendimento

12 — O entendimento ao qual se refere é da sua part e?

Da minha parte... de formular... a pergunta... De fazer mesmo que esteja lendo... mas
as vezes... n0s precisamos ler com mais énfase... de fazer uma leitura... digamos...
com um som... especifico pra aquela pergunta... para aquela matéria.

13)Vocé recebeu alguma orientagéo para ler essas provas?

N&o, néo.

15 — Da forma como vocé |é acha que ajuda a PC aid entificar a resposta?

Olha... 0 que posso fazer € o que fiz... que leio... uma...duas... as vézes que ela ela
quiser... que ela precisar...para 0 entendimento dela...ela vai assimilando a
pergunta...o que posso fazer € ler pra pra que ela assimile... entenda para que ela dé

a resposta.



16 — Em outras ocasides vocé leu para PC.?

Ja.

19 — Quando tem cegos inscritos vocés sabem antecip  adamente?
Olhe... é dificil... porque nés chegamos no no dia da prova..mas quando isso...
acontece com antecedéncia...a propria instituicdo € quem organiza este lado... uma

sala .



APENDICE F

Entrevista realizada com a ledora 06 (LD 06) EM 01/06/08

2 — Quem indicou a tua pessoa para ler provas?

Quem veio chamar... foi ...J.

4 — Entdo vocé ja leu outras provas?

Eu ja cheguei... a ler... com outro aluno que veio fazer.

6 — Vocé leu provas so para esse aluno ou ja leu pa ra outros cegos?

Eu ja cheguei... a dar aulas... com alunos... que tem essa deficiéncia visual.

7 —Voceé recebeu alguma orientacdo para ler a prova ?

Aqui... no Colégio...ndo, mas a gente que que é professor... segue a intuicao...



APENDICE G

Entrevista realizada com a pessoa cega 01 (PC 01) em 09/04/07

1 — A Ledora soube ler?

Soube sim... Até pela experiéncia... né que ela j4, ja foram... inameras provas... O
trabalho do ledor... muitas vezes... parece ser... uma funcao tanto quanto complexa...,
mas nao é. Consiste em fazer uma leitura... compreensivel..., clara... para que o
portador de deficiéncia possa... ter total compreensé&o... da indagagao para fazer a

resposta.

2 — Como vocé define essa compreenséo clarae oled or ler de forma clara?

Veja bem... quando me refiro a... leitura clara... € uma leitura objetiva... de forma

segura... sem gaguejar... ler com pontuagdo... com seguranca.

6 — Ja houve outras ocasifes em que outros ledores leram para vocé?
Indmeras... Todo o meu ensino médio foi assim... 0os Vestibulares e 0s concursos

publicos também.

7 — Que comparacdo vocé faz entre a leitura feita h oje e as que vocé ja fez
referéncia?

Muito boa..., muito boa. Inclusive... muito melhor do que em concursos publicos que
eu ja me submeti... Algumas empresas... infelizmente que...elaboraram certames para

concursos nao designam... uma pessoa qualificada.

8 — E essa qualificacdo € o que mesmo?

Essa qualificacdo € quando me refiro & leitura com clareza e com seguranca.



APENDICE H

Entrevista realizado com a pessoa cega 02 ( PC 02) em 23/04/07

3 — Como vocé acha que foi a leitura dela?
Otima

4 —“Otima” em que sentido?

Na compreensé&o... Na minha compreenséo... Dentro da minha compreenséo.

5 — Mas vocé pode detalhar algumas coisas que fizer am com que essa leitura
para vocé fosse “6tima”?
Porque eu vim entender o que ela estava passando pra mim... € o que ela queria na

prova.

6 — Mas, por exemplo, que recurso ela utiliza na le itura que faz com que vocé
entenda compreenda e identifique a questao correta?
No caso dela... eu estudei antes e ela s6 tirou umas davidas... ela lendo a prova... de

uma forma bem clara... eu vim entender o que ela queria.

7 — Como é essa “forma clara’?
Essa forma..como é que eu posso explicar... Assim... quando ela lia... assim

corretamente.... Ela lia,lia e eu ia entendendo... pela forma dela ler corretamente.

8 — Como € essa forma correta, continuo a insistir.

Certo. E... porque é ate dificil eu explicar com minhas palavras... mas no caso do
Portugués.... Portugués existe ponto, virgula para... ficar mais clara aquela leitura. No
caso quando ela ia me perguntando... como ela me perguntava assim... eu ia

entendendo.

10 — Que comparagao vocé faz dessa leitura efetuada por outros ledores em
relacdo a de hoje?
Pronto como eu classifiquei que a leitura foi 6tima...Entdo tem leituras péssimas...

Uma leitura em uma prova de Portugués..,vamos citar o portugués! Se a pessoa



nao... Ié corretamente... tropecar nos pontos, tem palavras que |é errado. Entdo... uma
pessoa que uma leitura... 6tima tem que |é corretamente, é obedecendo ponto...

virgula... para que agente tenha um bom entendimento da leitura.



APENDICE |

Entrevista realizada com a pessoa cega (PC 03) em 18/06/07

5 — O fato de ela nao ler rapido te ajuda ?
J& me ajuda... e ela Ié também com calma...ndo é aquela leitura ansiosa... ndo... ela
ler... palavras... que as vezes ela tem ela pode ter... palavra que ela |é... as vezes e

que identifico... que ela tem seu sentido situado... né.

7 — Que comparacao voceé faz entre os ledores?

Zuleide, eu nunca tive... problema com ledor... Quando néo estou entendendo... peco
que leia... novamente... A ledora do vestibular relia quantas vezes quisesse para
entender a questéo... ledor depende muito... do que compreenda que aguela pessoa
ja estar ali para ler para vocé... Entdo se vocé requer dela... mais leitura... vocé saiba
pedir... falar direitinho... para que ela possa ler... novamente e nao... dizer que a

pessoa saiba... ou deixe de saber ler.

13 - Eu ainda ndo entendi o que € a leitura segura, consistente, ampla. O que se
espera de aluno que tem o ensino médio.

Uma leitura mais... transparente... uma leitura que vocé entende... 0 que realmente...
quer repassar... porque o aluno em si... por exemplo... ele o DV ele requer de uma

pessoa que ela leia e tenha preparagéo para isso.

14 — Que preparacgao?

De leitura.

15 — Quais?

Que, por exemplo, que seja um ledor... praticante..., pratique a leitura.

16 — O que da leitura? O que ele vai praticar?
A gramatica... principalmente a gramatica.

20 — Saber ler é praticar a pontuacao?



Isso... isso... Vamos dizer... assim que vocé vai ler... uma uma frase pr& mim, e |é
uma frase corrida... esquece esquece que tem virgula, reticéncia, a gente que que é
portador de deficiéncia visual... a gente precisa identificar esses pontos. Como vou

fazer uma redacéo se... se eu ndo sei onde é€... é a pontuacao?



APENDICE J

Entrevista realizada com a pessoa cega (PC 04) em 29/07/07

3 — Que comparacéo faz entre esse ultimo ledor e os  anteriores?
Se for... pegar a fundo...ndo tem comparacéo entre... ledor anterior e o M... porque M.

me fez se sentir seguro... em todos os momentos.

4 — Vocé acha que ele leu bem?

Leu... bem.

5— O que é esse ler bem?
Passa seguranca... pro cara... ndo gaguejar quando tiver lendo... Faz a pergunta

direitinho... sem dizer “deixe eu... ver se realmente é isso?

6 — E que comparacao voceé faz entre M. e o ledordo  Sesi?

No... Sesi ninguem Ié ndo... porque ele Ié para a turma toda eu ndo trago pr& mim. Se
ele fosse ler prd mim ele ia se adequar um pouco. Os ledores que eu tive na 3° regiao
foram horriveis. Teve uma que veio me dar, lapis para em marcar. Teve outro que nao
deu, a gente é que tem que desenrolar. Tem que saber qual € a disciplina para nao

perder nenhum momento e cair na corda banba do ledor.



APENDICE L

Entrevista realizada com a pessoa cega 05 (PC 05) em 01/06/07

6 — Da maneira como o ledor ler ajuda vocé a identi  ficar a resposta correta?
Ajuda.

7 — Em todas as matérias?

Nao, sé tive dificuldade... eu acho... acho que foi em geografia... ndo em histéria.

8 — E., ja teve outras ocasifes em que outros ledor  es leram para vocé?
Ja.

12 — Vocé achou diferenga entre os ledores de hoje e os ledores que leram no
Sesi?

Teve diferenca... porque la cada disciplina inglés era a professora de inglés mesmo...
a de portugués... era a professora de portugués mesmo e aqui era pra todas... s

mudou inglés.



APENDICE M

Entrevista realizada com a pessoa cega (PC 05) referente a ledora 06 (LD0O6) em
01/06/07

1 — Aledora de inglés leu bem?
Leu. No inicio... tava um pouquinho enrolada mas depois ela melhorou a prondncia e

eu entendi melhor.

2 — Porque vocé acha que ela melhorou?

Comecou a falar mais claro... devagar... mudou o discurso e eu entendi.



ANEXOS



ANEXOS A - Provas lidas pelos/as ledores/as sujeitos de nossa pesquisa: Direito do

Trabalho, Quimica, Realidade Sdcioeconémica e Politica Brasileira, Matematica,

Lingua Portuguesa, Inglés, Historia e Geografia.

Prova da disciplina direito do trabalho (reposicéo da 12 avaliagao)

01) Discorra sobre o principio da primazia da realidade.

02) Quiais os 6rgaos que compdem a OIT?

03) Diferencie o empregado do trabalhador auténomo.

04) Discorra sobre o contrato de trabalho por prazo determinado previsto na lei
9.601/98.

05) Explique a teoria da solidariedade ativa.



Secretaria de Educé’n;ﬁn € Cultura do Estado da Paraiba
CEJAS - Centro de Educagio de Jovens e Adultos

Disciplina: Quimica

Frafessor: Moacy Maracaja

Séric: 2" ane do Ensing Médio

Alune (a); Drata: g . o

1* Teste b :;.m 5

1) *Sob volume constante, @ pressio exercida por uma determinada massa gasosa € dirctamente
proporcional 4 sua lemperatura absoluta ™ Este conceile perlence a:

é, a) Leide Gay - Lussac,

ghb) Leide Boyle - Mariotle.

2-cy Leide Lavoisicr.

o) Lerde Charles.

E ) Lei de Boyle.

23 Em um recipiente fechade temos 151 de um gds a 1 atm, Qual serd o volume desse
gils, 5o aumentar — mos a pressio para 3 atm, mantendo a temperatura constanle?

a} 5L

S ) .

Loey 2L
Lod) 25L

ey TOL

3 Acreagiio de formagio da amdnia ¢ Me--2Hz—2NHa sobre ela assinale a alimaliva correla.
a) Zmwols de Nareagem com 3 mols de Hz.
By Foram formados 3 mols de NHs.
c) Os cocficicnics estequiomeétricos sfio: 2,3 ¢ 1.
dy Tem 6.10% slomos de M.
¢} Oscoeficientes estequiométricos sio 1,3 ¢ 2.

4) Ao preparar um calz Ana colocou: dgus, calé sclivel ¢ agicar. Podemos classificar o calé oblido
como gxemplo de:
a) Solugio,
b} Gelatina.
ohe) Mistura Fleterogénea.
) Suspensio.
ig) Coloide.

5, Meia litro de solugio de soda Caustica (NzOH) fol preperada usando — se 20 ¢ de NaOH.
Sabendo-sc gue a nossa moelar de seda caustica M = 40g' mol. A sua concentrag@io maolar &
a) 1,5mol/L
L) 2.0 mollL
¢l 2,5 moliL
d) .5 mal/L
c) 1Gmol L



) Quando preparemos um sueo is vezes fiea uma quantidades de agticar no funde do recipiente,
mesme sendo mexide, Este suco € v exemple de solugio.

Loa) Saturada,

Jby Sepersaturada,

cg) Gel

cud) Diluida,

[ &) Insaturada,

T} Paula comprou uma garrafa de suco concentrada de uva para prepard-lo no almogo ela feve que
acrescentar agua fazendo 2L de suco. O que Paula fez fof uma?
= 2y Tinlaglo,
b by Volumetria,
o) Dilvigdo,
Ly Concentragio.
e} Maolaridade.

81 A reachio de newntralizaglio entre um fcido ¢ ums base € usada para determinar a concentragio de
um dos camponentes. O método usado na neatralizagiio chama-ge:

0 ) Maolaridade.

b} Molalidade,

£o¢y Concenlragin comumg.
oy Titelagho.

ooe) DiluigAo.
%) Para cete teste estudamos os Gases e as Solugdes. Estas sio substincias que podem causar uma
série de problemas ambientais. Faga um pequeno lexte, com pelo menos 3 linhas sobre o8
problemas ambientals causados por gases esolugbes,

Bog Sorte!




UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS - CCSA

DEPARTAMENTO DE COMUNICACAD - DECOM

COMPONENTE CURRICULAR: REALIDADE $OCI0 ECONOMICA E POLITICA
BRASILEIRA

PROF M MALUCEDE] FING DA SILVA

ALUNGO(AY

" Nifp exgste pais Desenvofiido nem Suldecenofvidy, ar atitudes individuats de cada cidadio
determina o estdgio &b desenvofimmento de coda nagido”

Ao niciar o estudo sobre a Realidade Socio-Heondmica e Politics Brasileira, meu nivel de
eonheeimento sobre o assunto, numa escala de § a 10, colocando-me no fimite inferior da
escala, posso afirmar que evolud paras 6 7 8 @ 10 (assinale qual seu nivel hoje) e explique
as razdes de sua avaliacio.
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Capmisénia {b)éxodo romal e didesemprero et ed il

3 - Cuaiz oz dais paises que nite (eem Teenteis comon Hrasit?

{ ayParagual e Bolivia [ Bilgumdor e Potivin el ivia o Oy
{ D¥Chile & Fquador sl Meme Chile

4 A doutring LER1 [ad deferdea t|:||f!iP.¢ ile QU e opeae eleome s s se diemepvol v e T popiileogpads
leiz naturais gue repuiam o Hvee mercacde, veeelee o aaese e
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T -A AmErca do Sul & rica em nins Dossm as doas imores bacis o lneea, oo s
CatPiatiog o Sooname 1350 Fagainele o 1 Bl
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10— O movimento de Botagdo tem duragio de
!{ ayZd boras (D3G5 dias (e A0 dias oy Inh dias foe ) 7 ddins



FROVA DE LINGUA PORTUGUESA - ENSING FUNDAMENTAL
TEXTOI )

A explosfo dos computadorss pessonis, 8 “nfovies”, a9 grandes redes - a Infernet & & Workd Wide Weab -
afropelaram o mundo. Tomeram a5 leis antiguades, reformularsm 2 economis, reordenaram priordades,
redefiniram o3 locais de irabatho, desaftaram constitaiodes, mudaram o conceito de replidads ¢
chrigaram a5 pessoss a ficas sentadas, durante longos pevicdos de temspo, disnte do telay de eoinputadcres,
engueanty o CO-Rom trabalha Mo bd dibvida de qle vivernos a revalucis da informagBs o diz o profissser do
BT, Nicholas Nagroponte, revolughes wio sio sutis:

4 Joreal do Brasl 130206

- Mo e, & eupressBo nue sintatizg os efieitos da revolugiEs opevada pelainformigica &
. 2 @ropeiarem o wundo { b dommsram g5 lein antiouidas { creformudaram & soonomia
{ dypredefiniram o locas de frehalhg { elesaftaram constingphes

2 — 4 cuprensfio ™ revalucdio n¥o 050 st vwdice’
[ &lanatyreza effmera das revolaphss { e naneresa bendfion das eevolughes
{ e vatureea procanie das revalugdes ([ d) o cardler radical des revolucBes . eindra

3~ Apomic & alisnativa gue heja geito ndeterminade.
{ay Bastamne 2 s palavra { biFalfam oiin mi2Ses Dass & prOVe { ¢IChepamos cedo demais
{ difouye wm gmave seidents e Duira { &} Andara falando maldo prefsto

4 - 0 alvo fol atingido por uns bomba Pormidivel”. & focoiy por ung bombs formiddvel &
2 | Blobjeto direro (b agente da passive  (osugeits  (d) predicade [ shndr

3 - Todss as pabavras estho prafadas comretanierie e
L&) Venng e fpaleto fam (blcarmazess findio Mitens fatrds  {chjuriel apto Mmber falmoge
{ dichapén rainha’ Fanged fssil o &y ¢ Parsti basril ¢ap0

& — Agsinale s afermative incorcais:
(akvio vasemen  (D)Ele d contraey sctar agei  { )Ele & contrs mim, estar agui £ orime
y L 03Com ey esiar doente, nfo houve aula (e iEC Tiaveria enfre nim e 1 envenidmmaito

- A0S & sitemativa que a segunda forma =sta incomrets coma plural da primsira;
M atisie — vos rides () cla B8 — pleg l8ern { o e tem — eleg
{ % ele vem— eles viam { 23 ceho = nde cearmis

- Acsingle o mibctantive gue Faduz acdo:
{ajpeive  (b)pescador {clpescs  {dleartume {2 Malar

2- Hﬂ frmse “gue realimende ndfe aspadam porque pracissm s adsr 4 fenilia” & palaves porqoe & umng
r:orym;m.'{ & jewplicabive: {b)caesal (o) Beai (4 condmivmal  Ce)adversaiva

b - Mz fﬁ_ts_ﬂ “ajudar as farndiis. no seasao do Jar™ MO e DO s
{afadvéirnios (b yadjstives YWeo)ooopmeBas (37 preposicies | ) interjeipies

ProducEs mxiusl Radijs wna diesertacie, ne minima 15 Hehas, sobre wo dos teinas shaira, seeinds as noom:
da linges coits: Tema 1 A mfnredtica ¢ o dias shouis
Tewim H - fonalSucie



PROVA DE CIENCIAS - ENSING FUNDAMENTAL

1 = Como £80 chamadas a= célelas dos celenterados que liberam uma toxina urticante”
{ alcnidoblastos  ( blironco ‘{ CHTECOSE (diurtica  9edndra

2 — Cual o drgfo que ace na Alteagdio do sangue?
{apulmao o (bBlmedula  (chim  { dicoragio ([ e)ndra

3 - Mao ¢ uma doenga causada por bacténias?
{ aypmenmonia  ( bjwbercolose | cjooguetuche o { didiftena { e)sarampo

4 — CQual o prodiuto final da fotossintese nos vegetais?
{ alglicose e oxigénio  { blagua e oxigénio . ( clehcose e agua  (digas carbinico e fdgua

5 — Qual das substancias abaixo ndo & uma base?
{#)LIOH L (BNaOH  (cHCL ( d)K OH { e)ndra

&= T & uma modificagfio artificial do solo?
{ayerosfic  (bhrmigagio  {chdrenagem  ( didesmatamento  # { o) quesmadas

7 - O raguitismo & um sintoma de caréncia de que vitarmina?
(& (pC  (cik (dE { eb ndra

# - Placema e glindulas mamérias s3o caracteristicas de qual srupo?®
{araves [ b)peixes _ () répteis i dy anfibios (&) mamiteros

% — Qual o principal drgfo do sistema respiratonaT
(ayins  { bleérebro  { chvelas {ditraquéta  « (g) pulmiies

10— MEo pertence ao grupo dos artropodes?
{ ayaranha o { blcaracol € cymosca { d) sanguessuga { elabelha

(endra
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g MATEMATICA 0 12- Assolugio do produte notavel (x+2)° ¢
SI.IPLET‘.I"-"(‘.I mum; fg}ﬂ?mnm& .!I.JLHU" oa)e +Ax 4 d bix® - dx4d
e : chx® —4x -4 dy ¥ +x+1

I — Cormprei uma mereadoria par 2000 reais. Por quanto
devo vendé - 14, sc quero obter um fucro de 23% sobre o 13 - O lado de um quadrado mede 2em, loge scu

prego de custo. perimetra & ipual a
¢ a)500 b) 1500 ) 2700 d) 2500 a)Blcm hedem - clem d)1em
x+3 12 .
I - Determine o valor de x na e proporgEo; e 14 - O mailor nbmero de 1rés alearismos distintos &
a) 10 JBIS oIS d) 30 #a)999  B)989  c)998 d)987
3 - Resolva a seguinte adicio algébrica { 500 +{ <100} + .
{+20) — {-100) +g;_”1} e L R0 15 - Em uma prova de valor 6, Licia obteve nota 4%
a)-31 by 42 )16 dyo 5S¢ o valor da prova fosse 10, qual seria & nota obtida
por Licia?
4 - Caleule o MLD.C entre s sepuinies nimeros a)s B)y7 + c)B dy 4
maturais, m.d,c (36,665, T6),
a) 10 b} 20 e d) 5 16 = - Pensei em um ndmero, Multipliquei por 3
) somei 4. Deu 40. Bm que nimero pense!
5 — Vinie maquinzs, trakalhando 16 horas por dia, levam 6 a2 b)-10 £)20 47

dias para fazer um traballio, Quantas mquinas serio
NECEsSINas para execular o mesmo servigo, s trabalharem

20 Rochepor dia, hikaute 32.diast 17 - 10°% de 100 corresponde a -

1] by 15 5
o ) ) o L a) 20 b) 30 ¢)60 d) 10
6 - 1 — Agginale a opeio que contém o8 itens ¢orretos, com '
YoukF:
I - O trisngulo esealeno possui trés lados com meadidas 18 - Observe as igualdades .
diferentes I} -6 +&6=0
Il -Triangulo eqiiilatero possui os 4 lados congruentes| 1) 15-18=13
iguan) , i Iy =2.3=5
iﬁﬂm y to!sbsr;ubns possu dnﬁ:]sgluald:us iguans IV —8+1=T7
~tridingulo retinguio possui um 0 reio Quantas sio verdadeiras?
GFV,VE  BV.EVV oF EVE QEVEV 5y by 2 93 44
T- 8¢ B de tecid tam 156 real al de 12 " i F a
g mﬁu Eefdo;} e e, quato preea 0e 12 19 — Dos divisores do nimero 48 sio nimeros primos?
§a) 234 k) 1876 6} 244 dyigsy *a)deb
byle?
8- Determine a drea dewna sala quadrada, sabendoque s ©)7e2
maodida de seu lado & 6,4 5m. dy2ed

aldledm® B 42.80m”  ch4l60m’  d)S280m’
20 - Aplicando o teorema de Pitagoras, calcule o valor

+P=6 dea:
G- A solugdo do sistemna £ S * a2y
26— y=24 02
a) (-4,10] by-10,16)  _cN10,-4) dy 16, =10 cH a 1
dyti
10 - 8¢ A ={a bec), B={bed} e C={abed) )
podemos afirmar que:
alAchB BIBcA  Lo)AcC dICc A
11- A equagho Zxt3y = - 4 admite inlinilas solugies, 2.3

Uma das solugfes dessa equacio ¢ o par ordenado:
- a)(4,4/5) b)-Z.5) 3,2} d-7,-2)



PROVA DE HISTORIA — ENSINO FUNDAMENTAL

1~ No Egito antige a grande maonia da populago tinka uma vida dificil, pagavam allos imposios. Nessa
sociedade desigual agueles que enfrentavam as pores condigBes de vida cram:

Al jcamponeses & febds B Melas e artesios  CF Jescravos ¢ arteslios - D Jcamponeses ¢ escravos
E{NDA

02~ Com a colonizagio, s grepos aumentam ¢ diversificam a produgin agricola e artessnal ampliando as
atividades comerciais. Para que esse avanpo acotlecesse fol necessano adotar o sisterna de escravidio.
Como esses escravos eram adquiridos?

A{ Joomprados Ros navios negreiros B{ Jcapturados na Africa  +C( Wrocados por mercadorias

IV Jprisioneiros de tercas estranhas E{ )prisionciros de guerra ¢ pessoas endividadas

03- Situada gm uma regdo conhecida por Lo, Roma erescen 45 margens do-
A Jrio Milo By yrio Eufrates  Cf Jrio Tirreno BN jrio Tibre E{ Jrio Adrdtico

04— O grandes proprietinos de terras gue tinham prestigio e alguns panicipavam do semado e que muitas
vizzes g aprovertavam desse poder politico em beneficio propric eram os:

A{ jpairicios  B{ jplebeus O sabinos « D pretores  E( Joinsubes

5= A servidZo era uma forma de trabatho Gipica do sisterma fendal. Os servos nEo recebiam saldcio
trabalhavam em troca de protegio & moradia Antes de haver a serviddo qual a fungdio gue tinha essas
caracteristicas?

LA Yescravos B isoldados O peavaleiros ¢ Jeolonos B Jartesdos

(6= A prande parte da sociedade feudal era formada por:

Al Jservos e senhores feudass  « B Jescravos ¢ servos Cf Jarlesdios ¢ escravis I mobres ¢ escravos
Ef Jservos e arleshios

07- Ermn 1500, com a chegada da expedigio comandada por Pedro Alvares Cabral, foi miciado o processo
de dominagio das terras brasileiras. Até 1530, o Onico tnteresse da coroa pOTIAZUESA &M NOSSAS 187TAs era)
A{ Jescravizar os indios  B{ Jremrar ouro e pedras preciosas O Jcaleguizar 0s indios « TN retirar
o pran-hrasil E{ plantar cana-de-aghcar

8- Em Portugal nBo havia trabathadores disponiveis para servir a miio de obra no Brasih Além disso, os
poriugueses que vinham para ¢ ndo s sujeilavam a trabalhos pesados; e tnham a ambigio de se tomar
ricos senhores de terra. Dessa forma quem realizava o trabalhe pesado no Brasil?

Al )Osservos B-{ ) 0= homens brancos

Co W indigenas o[- ) EsCraves nesros

E-{ Jos portugueses {iveram que se sujeitar ao trabalho pesado.

09- O fancionamento dos engenhos dependia quase que exclusivamente do trabalho escravo. Havia alguns
trabalhadores livres, Quem eram ales?

A bo mestre de agicar, ¢ senhor e o feitor B-{ )eitor, purgador e padres

C-{ ymestre de aglear, purgador e feitor ¢ D-( Jeapitiio do mato, purgador e feitor

E-( YPurpador, capitio do mato ¢ mesire de apicar,

- Adé g revoluglio de 1789, a sociedade francesa rmanlinha ums organizacio semelhanie & da dpoca
fendal, era estamental ou seja estava dividida em iés esiados:

A-( ) pelo clere, a nobreza, e o pova B-{ pgreja; clero, e povo

CH )clero, escravos e igreja D+ Jescravos, clero e povo

E-( jolero, nobreza e igreja



PROVA DE INGLES — ENSING FUNDAMENTAL
1 -Qual dos pronomes abaixo & 4m demonstrative que indica plural?
(&) This  {bl Whoe { c) That {d) ‘What ol 8] These)
2 - Qual dos jtens abaiko & um " Personal Pronouns” 7
1A ) My (b} her  [c)she {d} Their {&} NDR
3} Qual as cores da bandeira nacional?
A ) Yellow, Black, Green, White = | b} Green, Yellow , Blue , White [z } Gray, Qrange, red, Black
{d] Purple , Grean, Brown, Yellow {E} NDR
4 - Passe afrase abaixo para aforma negativa @ John and Mary are good friends
{4 ) dohn and Mary Not is goad friend, {b)Are Jonhand Mary good friend?
(o} Aren’t jonh and Mary good friend? ¢ {d) Johin and Mary are not good friends
2] lohn and Mary are good friend not,

5- Qual das frases abaiwo estd na forma Imperativa Negativa?

{4 ) Colse the door! (bl Open the window !  s{c) Don't run! [d) To Walk (e ] NDR
&} Complete com o present tense do verbo to be They —---—-— y Hi——mmnane YoU e e
() 15, are, is are [ b} isisis, 05 w(c] are, is, are, am {d} are, are, are, am {e} MDR

7- Quwal dos verbos abaldo estd no infinitiva?

(& )Be b} Flay i c) ride (d] towrite & (e} sing

& -Qual das frases abaixe esta no plural corretamente ?
L&) This is a cat  {b) These are cats (¢} These is acat {d) Theses are cat [ ) HDR
9 - Qual des verbos abaixo esta No passado?

a}is (b} are Jlektolike  (d) were (&) belng

10- D & a Sequéncia : Januany April . Mondey e o Friday -——eeeeeev -
& (A ) Felsruary, May, / Tuesday, Saturday (b} fupust, September . / Sunday Thursday
(e} June, Iy / Wednesday, Tuesday | d} Cretober |, November,/ Thursday, Sunday

{e) NDR



ANEXOS B — Declaracfes de autorizacéo dos ledores/as e das pessoas cegas.



DECLARACAO

Eu, Aluska Mystherlly Cunha Ramos,, autorizo a leitura da prova da disciplina
de Quimica do curso supletivo correspondente ao ensino médio, realizada no Centro de
Educacéio de Jovens e Adultos (CEJAS), na cidade de Campina Grande, no dia 23 de
abril de 2007, como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda
Santiago Guimardes na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em

situagdes de prova junto a pessoas cegas ( PC).

Campina grande, 03 de margo de 2009.
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DECLARAGAO

Eu, Silvia Rodrigues de Souza, autorizo @ leitura da prova final da disciplina
Realidade Socioecondmica e Politica Brasileira, realizada no Centro de Comunicagéo
Social, na cidade de Campina Grande, no dia 18 de junho de 2007, como dados a serem
utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda Santiago Guimardes, na pesquisa
académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em situacdes de prova junto a pessoas

cegas (PC).

Campina Grande, 03 de margo de 2009.
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DECLARACAO

Eu, Murilo Florentino Diniz Filho, autorizo a leitura da prova da disciplina de
matemética do curso supletivo, correspondente ao ensino fundamental, realizada no
Colégio e Curso Fénix, na cidade de Campina Grande, no dia 29 de julho de 2007,
como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda Santiago
Guimaries, na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em situagdes
de prova junto a pessoas cegas (PC).

Campina Grande, 03 de margo de 2009,
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DECLARACAO

Eu, Maria de Jesus Morais da Silva, autorizo a leitura das provas das
disciplinas portugués, ciéncias, historia e geografia do curso supletivo correspondente
a0 ensino fundamental, realizada no Colégio Menino Jesus, na cidade de Queimadas, no
dia 01 de junho de 2008, como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria
de Arruda Santiago Guimarfies, na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a
ledor/a em situagBes de prova junto a pessoas cegas (PC).

Campina Grande, 03 de margo de 2009,
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DECLARACAO

Eu, Carmen Verdnica Pereira da Silva, autorizo a leitura da prova da disciplina
Inglés, realizada no Colégio Menino Jesus, na cidade de Queimadas, no dia 01 de junho
de 2008, como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda
Santiago Guimardies na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em

situagdies de prova junto a pessoas cegas ( PC).

Campina grande, 03 de margo de 2009,

~ { = \ ‘1
_(_if;l_’-';@;tg_ﬂ_uf__t.c'_"'_‘t'\_C__t_'_-'-._1e_ﬁ';- wine cloc Sl el



DECLARACAO

Eu, Fabio Almeida Silva, autorizo a leitura da prova de reposicio da disciplina
Direito do Trabalho, realizada no Centro das Ciéncias Juridicas, na cidade de Campina
Grande, no dia 09 de abril de 2007, como dados a serem utilizados pela mestranda
Zuleide Maria de Arruda Santiago Guimardes na pesquisa académica intitulada “O
desempenho do/a ledor/a em situagBes de prova junto a pessoas cegas ( PC).

Campina grande, 03 de margo de 2009,
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DECLARACAO

Eu, Indcio Vicente Marinho, autorizo a leitura da prova da disciplina de
Quimica do curso supletivo correspondente ao ensino médio, realizada no Centro de
Educagio de Jovens e Adultos (CEJAS), na cidade de Campina Grande, no dia 23 de
abril de 2007, como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda
Santiago Guimarfies na pesquisa académica intitulada “O desempenho dofa ledor/a em
situagdes de prova junto a pessoas cegas ( PC).

Campina grande, 03 de margo de 2009.
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DECLARACAO

Eu, Dekson Bezerra de Queiroz, autorizo a leitura da prova final da disciplina
Realidade Socioecondmica e Politica Brasileira, realizada no Centro de Comunicagio
Social, na cidade de Campina Grande, no dia 18 de junho de 2007, como dados a serem
utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda Santiago Guimardes, na pesquisa
académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em situagBes de prova junto a pessoas
cegas (PC).

Campina Grande, 03 de margo de 2009.
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DECLARACAO

Eu, Eliane da Silva Rocha, autorizo a leitura das provas das disciplinas
portugués, ciéncias, historia, geografia e inglés do curso supletivo correspondente ao
ensino fundamental, realizada no Colégio Menino Jesus, na cidade de Queimadas, no
dia 01 de junho de 2008, como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria
de Arruda Santiago Guimardes, na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a

ledor/a em situagdes de prova junto a pessoas cegas (PC).

Campina Grande, 03 de margo de 2009,
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DECLARACAO

Eu, Antdnio Pereira dos Santos, autorizo a leitura da prova da disciplina de
matematica do curso supletivo, correspondente ao ensino fundamental, realizada no
Colégio e Curso Fénix, na cidade de Campina Grande, no dia 29 de julho de 2007,
como dados a serem utilizados pela mestranda Zuleide Maria de Arruda Santiago
Guimarges, na pesquisa académica intitulada “O desempenho do/a ledor/a em situagdes
de prova junto a pessoas cegas (PC).

Campina Grande, 03 de mar¢o de 2009,




